LA PLANIFICACION CURRICULAR DE AREA

De la Planificacion disciplinar a la Planificacion Curricular de Area

Desde 1991, la escuela secundaria de Neuguén adoptd, en su organizacidon curricular, un
modelo “departamental” para referirse a una agrupacion por afinidad l6gica -desde una
concepcién eurocentrada - de las disciplinas existentes en los distintos planes de estudios
que habitan las escuelas secundarias.

Este Diseno Curricular, como lo enuncian y desarrollan las Resoluciones N° 1463/2018,
N° 1673/2019 y N° 1268/2021 supera esta fragmentacion disciplinar al igual que el tipo de
trabajo individualista que de ella deviene. Alli se establecen formas otras de trabajo
docente, tiempos escolares otros y diversos para los procesos de ensefianzas vy
aprendizajes, formas otras de organizar y de trabajar los conocimientos y saberes, miradas
otras de concebir epistémica y pedagoégicamente la tarea docente. El Disefio Curricular lo
hace a partir de una estructura académica que contempla Areas de Conocimientos y
Saberes como asi también Perspectivas de actuacion y formacidon docentes que atraviesan
todas las practicas. Recuperando lo enunciado en la Resolucion N° 1463/2018:

El Area constituye una estructura de organizacién de conocimientos y saberes
alrededor de ejes estructurantes, nucleos problematicos de areas y nudos
disciplinarios que configuran la experiencia escolar vinculando propositos,
objetivos y la construccion metodolégica para superar la tradicional
planificacion topicada. Supera la division en asignaturas para poner el foco en
las experiencias de ensefianza y de aprendizaje que son relevantes de
disenar, implementar. (Disefio Curricular, Resolucién N°1463/2018, p. 67)

Esta organizacién de conocimientos y saberes en Areas es coherente con la organizacion
del trabajo docente y viceversa, por lo que lleva a planificar, a reflexionar sobre las
practicas docentes, revisar los procesos de ensefianzas y aprendizajes, realizar
intervenciones pedagdgico didacticas, discutir y consensuar las promociones del
estudiantado de manera colectiva.

En esa misma ldgica se cuestionan los “diagndsticos aulicos”, como lecturas individuales
que se hacen en un tiempo establecido a un grupo-aula y a los que les siguen un
“tratamiento particular” impregnado de una mirada clinica. Esta linealidad compromete al
grupo, en tanto y en cuanto pasa a cargar con rotulos, etiquetas, prejuicios que circulan en
la escuela, convirtiéndose en juicios de valor que condicionan y limitan los procesos de
ensefianzas y aprendizajes. Asi, se tienen tantos “diagnodsticos” y “tratamientos” como
docentes y estudiantes hay en un curso, reflejando compartimentos acabados y
fragmentados. En esta instancia, el profesorado cuenta con un tiempo establecido para
“saber” de la dindmica del grupo-aula, de sus cuestiones generales, de las particularidades
y de los conocimientos previos que traen del afio anterior. Luego de ese periodo (asignado
por calendario del Consejo Provincial de Educaciéon y que dura un mes aproximadamente),
los y las docentes incluyen en la “planificacién disciplinar” esta informacion a los fines de
establecer “objetivos” a alcanzar en tiempos preestablecidos con “cortes evaluativos”
determinados y generales para todo el grupo.

En contraposicidon a esta mirada, el Disefio Curricular establece a partir de una "Situacion
Inicial Grupal” narrada y escrita por el conjunto de docentes del area al inicio del primer
ano del Ciclo Basico Comun y Enlace Pedagdgico Interciclo como unidad pedagdgica y
revisada afo a afio para incorporar la informacion pertinente y relevante a los procesos de
ensefianzas y aprendizajes. La misma atiende las particularidades de las biografias
estudiantiles para inscribirse en los conocimientos y saberes determinados por las areas, y
no al revés, adecuar los conocimientos y saberes a las particularidades del estudiante.

IF-2022-02195845-NEU-DESP#CED

Paginalde8




La Planificacion Curricular de Area, planteada en los términos desarrollados, implica un
trabajo colaborativo entre las disciplinas, donde la revisidon critica permanente sobre la
tarea que se despliega con el estudiantado permite ir y venir dinamicamente desde los
conocimientos y saberes organizados por el profesorado a los compartidos por el
estudiantado, promoviendo la relevancia social y la pertinencia cultural de los mismos.

En este didlogo entre la organizacion académica y el trabajo docente, los Espacios
Pedagdgicos de Articulacion (EPA) se concretizan en esta planificacién como la instancia de
trabajo aulica de profundizacion de los conocimientos y saberes areales en términos de
complejidad epistémica. Organizados alrededor de los nucleos del Area, permiten la
confluencia de nudos disciplinares para el trabajo aulico en dupla docente. Asimismo, estos
espacios pedagdgicos de articulacion pueden adquirir también un caracter interareal.

En coherencia con el Disefio Curricular, la Planificacion Curricular de Area se presenta
como una herramienta pedagdgico-didactica cuya razon de ser es posibilitar el
planeamiento de los procesos de ensefianzas y aprendizajes por ciclos, de manera
colectiva y colaborativa, para concretar el acto educativo en las aulas. Es asi que esta
Planificacion Curricular de Area sera por Ciclo.

En tanto la Revision Critica forma parte de todo el proceso de ensenanza y aprendizaje,
comprendida la tarea de Planificacion, damos lugar al analisis critico sobre la tradicional
concepcién de evaluacidn. En este sentido, desde su propia génesis, este Diseno plantea la
necesidad de inscribir la “evaluacion” en una razén educadora que la trascienda.

De la evaluacion a la Revision Critica

Evaluar: Estimar, apreciar, calcular, pero también: escudrifar, espiar,
vigilar, controlar. Su origen es francés, su presente universal. Su
pronunciacion muestra algo que no es posible observar con los propios
ojos en medio de los acontecimientos en que participamos y somos
responsables. Crea infinitos modelos de si misma, desde los mas
coercitivos hasta los mas participativos. Si bien se dirige a sujetos,
objetos y relaciones, la vista suele clavarse en un sujeto-otro o en un
grupo-otro o en una comunidad-otra. En los ultimos tiempos es
pronunciada antes que nada y después de todo. (Skliar, 2011, p.150-51)

Efectivamente, asistimos a una época donde se ha establecido una sinonimia entre
educacion y evaluacion. Y la misma no puede pensarse al margen de los procesos
socioecondmicos y politico-culturales del capitalismo a escala mundial, ya que su
racionalidad ejerce un papel clave para la construccion de una subjetividad social acorde a
las valoraciones del mercado. Esa razon evaluadora esboza el nexo existente entre la
educacion y las sociedades disciplinarias y de control. Y es que la evaluacion, en tanto tal,
es heredera de las légicas propias del examen inventado en el siglo XII y del examen
académico formal del siglo XVIII, como tecnologia de poder que juega el papel de calificar
(tanto numérica como conceptualmente), calificacion que va a servir para clasificar a los
alumnos (buenos y malos, excelentes y regulares), clasificacion que a su vez sirve para
castigar. Un ejercicio continuo del poder que sirve al propdsito de vigilar, controlar y
normalizar a los individuos integrantes de esas instituciones disciplinarias y de control,
entre ellas, la escuela. Se desarrollan asi, una serie de micropenalidades que, castigando
para corregir, imponen regimenes de comportamientos que se traducen en la vida misma
de las escuelas a través de estandares de rendimientos homogeneizantes y eficientistas.
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Desde este Disefio Curricular, se critica la razén evaluadora y las connotaciones, los
sentidos y las atribuciones que de la misma se han acufiado en el orden material y
simbolico de la sociedad en general y del sistema educativo en particular, para su
desnaturalizacion e inscripcidon en otras perspectivas epistémicas-politicas y pedagdgicas. Y
son estas nuevas perspectivas, decoloniales y emancipatorias de lo instituido, las que nos
permiten el pasaje de la evaluacion a la revision critica. Para ello, ha sido necesario
producir deconstrucciones epistemoldgicas criticas que permitieron comprender esa
instancia como una ocasion de ruptura con las concepciones de control, medicién vy
punicidn. Esto posibilita pensar en una Razoén educadora como acto de aprendizajes
otros, de reflexiones y revisiones de los supuestos colonizantes que obran en las practicas
docentes e institucionales, incluida una Revision Critica.

Una Revision critica que recupera aquello de procesual, formativa, connotada,
comprehensiva e implicada, pero no para economizar visibilidad al poder pedagdgico y
hacer mas “evaluativa" su tarea, sino para hacer mas politica la “evaluacion” hasta
convertirla decididamente en Revision Critica.

Revision Critica porque educar, al igual que estudiar, leer, escribir y pensar son practicas
que estan fuera de todo calculo posible, son ajenas a toda medicién e involucran
singularidades irreductibles. Revision critica como modo subversivo de rechazar y combatir
la tradicion moderna y colonial que histéricamente ha naturalizado la razén evaluadora vy,
con ella, la costumbre de calificar, clasificar y valorar con fines punitivos.

Revision critica porque pone en juego, tanto aquello que ha sido pensado como lo que
todavia no lo ha sido en la practica docente e institucional, permitiendo intervenir
pedagdgicamente para producir efectos que ratifiquen o rectifiquen lo planificado. Es
entonces, que la revision de la tarea pedagdgica se vuelve efectivamente critica porque
produce efectos y deja de serlo cuando se agota practicamente, es decir, cuando se queda
sin capacidad y/o voluntad politica de intervencion sobre lo realizado. Esta Revision
Critica, como efecto de la Razdn Educadora, procura recuperar la centralidad ético-politica
en las tareas pedagdgicas-institucionales promoviendo procesos de subjetivacion escolares
liberados de la vigilancia y el castigo. Revision Critica como una intervencién pedagdgica
destinada a la recomposicién de lo planificado oportunamente y no la sancién valorativa,
intervencidon pedagogica concebida mas por el movimiento de ensenar y aprender que por
el “resultado” de saber.
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Caracteristicas de la Planificacién Curricular de Area

Resguarda el caracter comun de la educacion publica, garantizando unidad en los
conocimientos y saberes a construir en las escuelas de la jurisdiccidn
independientemente de su ubicacidon geografica.

Es una herramienta de caracter eminentemente politico y pedagdgico, ya que
direcciona y cohesiona epistémicamente las practicas colectivas del area, relegando
su dimension meramente administrativa y burocratica.

Dialoga necesariamente con la Planificacion Curricular Institucional como parte de
ella, en una mirada de totalidad politica, epistémica y pedagdgica.

Es comprehensiva, abarcativa de todo el quehacer pedagdgico-didactico del area
direccionando el trabajo del profesorado y del estudiantado

Es dinamica; como herramienta va y viene en el desarrollo de la praxis colectiva del
area, desde el trabajo con el estudiantado al espacio de Revisidon Critica. Por lo
tanto, cada encuentro de area se vuelve una oportunidad para revisar y redefinir las
practicas en el proceso si fuera necesario.

Es abierta, flexible, democratica, en tanto es producto de un proceso social de
construccion colectiva de trabajo participativo y reflexivo, en el marco de los
enunciados del Disefio Curricular y de los anclajes tedricos metodoldgicos
explicitados en los fundamentos, ejes, nucleos problematicos y nudos disciplinares
desarrollados y aprobados por el Consejo Provincial de Educacion hasta la fecha. De
alli la cohesidn y solidez del trabajo compartido del area.

Es regulatoria del trabajo compartido colaborativamente en el area, con otras areas
de conocimientos y saberes, con otros equipos de la organizacidn institucional y con
el estudiantado.

Tiene caracter de documento publico, para ser compartido con las familias y
organizaciones de la comunidad.

Trabajo de Coordinacion de Area

Como parte del area de conocimientos y saberes se definen en este punto, tareas y
tiempos de comunicacion, articulacion y coherencia entre las disciplinas al interior de las
mismas; de coordinacién y articulacién interareas; de participacion en los drganos del
gobierno escolar. Tareas todas que se desprenden de las siguientes acciones:

Acciones (de la coordinacion de area).

Articulacion y coordinacién del trabajo pedagdgico atendiendo a los momentos
disciplinares y areales, los momentos de Espacios Pedagdgicos Articulados (EPA) los
espacios interareas

Orientacion y coordinacion en la elaboracion, desarrollo y revision critica de la
Planificacion Curricular de Area de manera colectiva y democratica.

Disefio y participacion de Jornadas de Formacion y co-formacion en el marco del DC
Articulacion en la Formacidn General y Especifica entre el Ciclo Basico y el Ciclo
Orientado, considerando en él, la orientacion de la modalidad.

Construccidon colectiva, dentro del area y en colaboracidn con otros equipos de
trabajo en la institucion, de distintos dispositivos que favorezcan la articulacion
entre la escuela secundaria y otros niveles educativos (nivel primario - terciario -
universitario como asi también con organizaciones sociales e instituciones del
territorio que abarca la escuela).

Construcciéon y coordinacidon de tiempos y espacios periddicos que promuevan al
interior del area practicas reflexivas, lecturas compartidas, produccion de materiales
bibliograficos y audiovisuales de caracter decolonial.

Acompafiamiento a la tarea diaria del profesorado del Area mediante la construccién
de espacios para el andlisis, el debate, el intercambio de ideas y el consenso para el
sostenimiento de las Trayectorias Socio Educativas (TSE) del estudiantado
continuas, completas y contextuadas.

Organizar toda la informacion relevante de la TSE del estudiantado para su
participacion, coordinacion y decision en las instancias de acreditacion y promocion.
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= Participacion en el Consejo de Desarrollo Curricular Institucional y en otras
instancias que habilite la Planificacion Curricular de Area, haciendo circular las voces
de los y las integrantes del area en los mismos y a la inversa.

Componentes de la Planificacion Curricular de Areal

Fundamentos del Area

Nucleos de Area y Nudos Disciplinares

Conocimientos y Saberes por ciclos

Propositos del Area

Construccion metodoldgica

Elaboracion de los Informes de proceso del estudiantado

Coordinacion de Area?

Itinerario

- Eje y Acciones establecidos en Resolucion N° 1268/2021.

- Herramientas politico pedagdgicas para el trabajo areal en las aulas.

NouUhWN =

1. Fundamentacion del Area

Estos fundamentos se encuentran desarrollados en la Resolucién N°1463/2018 y en la
Secuenciacion de Conocimientos y Saberes presente en este documento. De alli se
incluyen en este apartado de la Planificacién Curricular de Area (PCA) fundamentando
epistémica, politica y pedagdgicamente la conformacion del area, la definicién y
redefinicion de nucleos de area, nudos disciplinarios y la secuenciacion de
conocimientos y saberes en tal sentido.

2. Nicleos de Area y Nudos Disciplinares
En este item, se enuncian los Nucleos de Area y Nudos Disciplinares que constan en la
Resolucion N°1463/18.

3. Conocimientos y Saberes

Los conocimientos y saberes enunciados en el presente Documento de Secuenciacién
de conocimientos y saberes de area para el Ciclo Basico Comun y Enlace Pedagdgico
Interciclo de acuerdo a la estructura académica de la modalidad que corresponda.

4. Propésitos del Area

Los propositos hacen referencia al compromiso ético-politico-pedagdgico del
profesorado en relacién a los conocimientos y saberes ya enunciados para poner en
juego en los procesos de ensefianzas y aprendizajes del trabajo areal como un todo
vinculado e inseparable. Los mismos estan enunciados en la Resolucién 1463/18 vy
seran recuperados alli para ser incluidos en este item.

La adhesion a los propdsitos se vincula con un modo de entender las metas en
términos de los educadores que las van a favorecer, en lugar de los estudiantes que
“las tienen que alcanzar”. Los propdsitos sefialan la finalidad, dan sentido a aquello que
nos proponemos, dan cuenta de una direccionalidad. En este sentido, involucran no
sdlo las acciones que el estudiantado debe llevar a cabo sino también las del docente,
la relacion de éstos con el conocimiento. Vistos asi, los propositos nos llevan a revisar
permanentemente el sentido de lo que nos proponemos lograr mediante el proceso de
ensenanza y de aprendizaje.

5. Construccion metodoldgica )
Dado que los conocimientos y saberes del Area estan comprometidos con la formacion
politica y ética del estudiantado, la construccion metodoldgica se concibe a partir del

! Planificacion a elaborar por las areas.

2 Como parte del area de conocimientos y saberes se definen en este punto, tareas y tiempos de
comunicacién, articulacién y coherencia entre las disciplinas al interior de las mismas; de coordinacion y
articulacion interareas; de participacion en los 6rganos del gobierno escolar. Tareas todas que se desprenden
de las acciones detalladas en la Resolucion N° 1268/2021.
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conflicto socio-cognitivo que saca al estudiantado de su mundo vital al abrirle el mundo
a través de la historia, la biologia, carpinteria, inglés, etc., etc. Esto permite que el
colectivo estudiantil se experimente como nueva generacidn capaz de un nuevo
comienzo. Para ello, la construccion metodoldgica desafia a pensar las practicas aulicas
ya no desde la logica explicacion-aplicacion, sino desde la problematizacién-
conceptualizacion. Y puesto que pensamos y actuamos el mundo con conceptos, éstos
alumbran los cdmo didacticos que implican la especificidad de los objetos de
ensefanza. Desde estos enunciados y en correspondencia politica, epistémica y ética
con los principios y perspectivas de este Diseno, el area desarrolla en este componente
una construccion metodoldgica propia y singular que fundamente las actividades y
tareas en cada itinerario pedagdgico-didactico.

6. Elaboracion de los Informes de proceso del estudiantado

Los informes de proceso del estudiantado cobran un lugar ineludible y singular en esta
instancia de mayor concrecidon curricular. En ellos, se registra toda informacion
relevante del estudiantado en relacion a su proceso de aprendizajes. Cualquier
momento del ciclo escolar es pertinente para su registro en su seguimiento. Este
informe es fundamental a la hora de analizar, debatir y consensuar la acreditacion del
area y la consecuente promocion al ciclo siguiente, como también lo es para acompafiar
los pases en las TSE del estudiantado dentro y fuera de la jurisdiccion.

En este apartado de la Planificacion Curricular de Area, se explicita la organizacién que
se daran en el area para realizar los informes de proceso de cada estudiante por grupo,
en el marco de lo que establece la Revision Critica como anclaje epistémico de las
practicas docentes.

7. Coordinacion de Area
La coordinacion del area respondera a las acciones propias de sus responsabilidades
enunciadas en la Resolucion N° 1268/2021, planteando en este item las
actividades que se consideren colectivamente pertinentes a su tarea de
Coordinacion, seguimiento y acompafamiento al colectivo docente en sus practicas
docentes. Para esto deberd establecer reuniones periddicas para propiciar trabajo areal
(planificacidn, revision, informes de proceso, seguimientos a las trayectorias, instancias
de andlisis y reflexidon frente a la acreditacién y promocion, trabajo inter area y/o con
otros equipos y co formacion de y en el area).

- Seguimiento y orientacion politico pedagdgica y epistémica al area.

- Trabajo inter-area y/o con otros Equipos.

- Co-formacién colectiva de area.

8. Itinerario del Equipo de Area

El mismo describe el qué y el como se va a ensefiar en las aulas. Por tanto, aqui se
enuncian los conocimientos y saberes secuenciados en tiempos, en Espacios
Pedagdgicos de Articulacion (EPA) y en actividades con sus formatos pedagdgicos
(foros/ seminarios/ ateneos/ congresos/ proyectos de investigacion/ proyectos de
extension e intervencion socio comunitarios/trabajos de campo, laboratorio, salidas de
campo, practicas profesionalizantes, experiencias socioeducativas de formacion, otros-),
acompanado de la seleccion pertinente de bibliografias, materiales digitales, impresos,
documentos de produccién colectiva. Concretamente, se visualiza en este itinerario, el
recorrido por ciclo que hara el area en su conjunto para propiciar practicas
de enseianzas y aprendizajes

- Eje y Acciones establecidos en Resolucion N° 1268/2021
Una cultura colaborativa que construya desde los Marcos Teoricos, Enfoques y
Perspectivas del DC, una intervencién docente epistémicamente significativa,
relevante y contextuada, respecto del trabajo con el estudiantado y el
profesorado.
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Acciones

Propiciar y orientar procesos de ensefanzas y aprendizajes en las aulas
Participacion en la construccion de la Planificacion Curricular Institucional, su
desarrollo y su revision critica.

Elaboracion, desarrollo, Revision Critica y Socializacion de la Planificacion
Curricular de Area en coherencia con la PCI

Participacion en todos los espacios que proponga la Coordinacién de area a
efectos del analisis, la reflexion y la revision critica de los procesos de
ensefianzas y aprendizajes escolares.

Construccion del Informe de proceso del estudiantado, al igual que discutir y
consensuar su acreditacion por area y la promocion por ciclo (que en el caso
de las escuelas de cinco y seis afos incluye el Enlace Pedagdgico Interciclo).
Produccidon y socializacion de la informacién escolar necesaria para el
sostenimiento y acompafiamiento de las TSE continuas, completas vy
contextuadas del colectivo estudiantil

Articulacion con otros equipos de trabajo para el acompafiamiento vy
sostenimiento de las Trayectorias Socio Educativas continuas completas y
contextuadas

Participacion en Jornadas de Formacion y co-formacion en torno a Enfoques,
Principios Politico Pedagdgicos y Perspectivas de formacién y actuacion
docente como forma de habitar la escuela.

Participacion en Jornadas de Formacién y co-formacion en torno a su
formacion de grado en clave emancipatoria y decolonial.

Produccién de material didactico y bibliografico en las diferentes areas de
conocimientos y saberes y en las Perspectivas de formacion y actuacion en su
caracter de intelectuales transformadores.

Participacion en dispositivos de articulacion con otras y otros protagonistas de
diferentes instituciones, que posibiliten el derecho a la educacién en todos
sus tramos: ingreso, permanencia, movilidad, egreso y terminalidad.
Participacion areal en los diferentes espacios institucionales conforme lo
establezca la Planificacién Curricular Institucional.

Participacion en los espacios institucionales colectivos de trabajo conforme lo
establezca la Planificacion Curricular Institucional.

Gestion de espacios para la concrecidn de trabajo interinstitucional de
experiencias educativas comunitarias que enriquezcan los procesos de
ensefanzas y aprendizajes en la escuela y la comunidad toda.

Herramientas politico pedagogicas para el trabajo areal en las aulas.

Este componente es relevante a la hora de contar con un variado material de
referencia y de trabajo que estard a disposicion de todos los espacios
curriculares del area para el desarrollo de los nudos problematicos establecidos
para cada ciclo.
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