ESPACIO CURRICULAR DE LA ORIENTACION

Fundamentacion

El Disefio Curricular del Nivel Secundario! se organiza de acuerdo al siguiente detalle: Ciclo
Basico Comun (CBC), Enlace Pedagdgico Interciclo (EPI) 2 y Ciclo Orientado (CO).

Es asi que el Enlace Pedagdgico Interciclo se hace presente en el tercer afo y se organiza
como propuesta curricular que articula y permite la continuidad de la Formacién General
con la presentacion de la Formacion Especifica para que el estudiantado, en el transcurrir
de su trayectoria socioeducativa por el mismo, pueda disponer de las herramientas y el
tiempo para una eleccién autonoma e informada acerca de la continuidad de sus estudios
durante el Ciclo Orientado.

En otras palabras, se considera al Ciclo Basico Comun como Unidad Pedagdgica y al Enlace
Pedagdgico Interciclo como “puente pedagdgico” al Ciclo Orientado con objetivos de
continuar y afianzar la Formacién General e introducir, con caracter orientador, la
Formacion Especifica pertinente a las orientaciones del Ciclo Orientado.

Como resultado de esta organizacién en las modalidades de la Educacion Secundaria
Orientada (ESO) y de la Educacién Técnico Profesional Agropecuaria (ETPA) se han
incorporado espacios curriculares que denotan Conocimientos y Saberes especificos de
cada una de las mismas.

Estos espacios curriculares, de acuerdo a la modalidad, se referencian con las siguientes
denominaciones:

Modalidad Denominacion del Espacio Curricular I:Ioras
catedra
ESO INVESTIGACION DE LAS ORIENTACIONES 2
ETPA PRODUCCION AGROECOLOGICA 4

A continuacion, se expresan los lineamientos que configuran ambos espacios curriculares.

! Resolucion N°1463/2018 y Resolucion N°1673/2019 del Consejo Provincial de Educacién.
2 En todas las modalidades con la Unica excepcion de la modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos que se organiza en Ciclo Basico Comun y Ciclo Orientado.
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ESCUELA SECUNDARIA ORIENTADA
INVESTIGACION DE LAS ORIENTACIONES

El Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria de la Provincia del Neuquén se inscribe en el
marco del proceso de construccion del primer Disefio Curricular jurisdiccional del nivel de
caracter participativo y democratico. Este se define como el trayecto pedagdgico en el que
continta la Formacién General y se habilitan tiempos y espacios para la ensefianza y el
aprendizaje del conjunto de conocimientos y saberes especificos de las Orientaciones los
qgue permiten, en determinados campos de la realidad, profundizar la Formacion Especifica
del estudiantado del nivel secundario.

Se inscribe en un paradigma critico de formacién, de caracter holistico, complejo y
comprehensivo, que entiende al mundo del trabajo como capacidad y potencia
transformadora humana susceptible de otorgar sentidos no mercantiles a la vida, como
espacio de intervencidon humana para la produccion, y que postula una construccién
ciudadana que trascienda los limites liberales, desde una concepcion de ciudadania
plurinacional y pluricultural.

El espacio pedagdgico-didactico que posibilita realizar esta transicion es el Enlace
Pedagdgico Interciclo, que tiene como objetivo, en las modalidades de la Educacién
Secundaria Orientada (ESO), Educacion Técnico Profesional (ETP) y Educacion Artistica
(ARTE), afianzar la Formacion General e introducir la Formacién Especifica pertinente al
Ciclo Orientado y sus diversas Orientaciones, dando continuidad pedagdgica a la
Formacidon General a través de la presentacion e introduccidon a la Formacion Especifica
otorgandole a este espacio un tiempo pertinente propendiendo a una eleccion auténoma e
informada de las posibles Orientaciones vigentes. El estudiantado, en tanto sujetos de
derecho, tendra la posibilidad de elegir sobre qué campos de la realidad social desea
ahondar sus conocimientos y para ello es necesario "profundizar herramientas de
orientacién".

En relacién a ello, para la modalidad ESO, se propone tender un puente pedagdgico hacia
las Orientaciones a través del espacio curricular Investigacion de las Orientaciones
como introduccion y primer acercamiento a la Formacidon Especifica. Sera preciso,
entonces, abordar las principales categorias a partir de problematicas complejas que
permitan al estudiantado comprender e indagar sobre la identidad y el sentido de las
Orientaciones que, atendiendo al contexto y la realidad de cada escuela, deberan
contemplar las que tengan disponibles en cada establecimiento.

La investigacion sera un modo de acceder a la informacion y construir nuevos
conocimientos mediante la elaboracion de preguntas, la busqueda de informacion, la
interpretacion de diversos soportes y el desarrollo de producciones escritas.

La propuesta de este espacio es articular las distintas “investigaciones” a las dimensiones
epistemoldgicas, tedricas y politicas. De este modo, aquellas preguntas sobre lo que
constituye el conocimiento, por qué se favorecen algunos y no otros, el conocimiento y su
relacion con la ideologia, cuales son las bases politicas en las que se desarrollan, entre
otras, resultan imprescindibles para no aislar a la investigaciéon como si ésta fuera una
variable independiente de esas dimensiones.

La modernidad ha traido consigo una vision dominante de la ciencia y la técnica basada en
la separacién de sujetos y objetos, racionalidad cientifica y sentido comun, saber practico y
filosofia, asi como también separa el pensamiento del cuerpo y la razén del sentimiento.
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Asi, el “discurso cientifico” fue imperando y logrando una hegemonia inusitada a través de
la represion (cuando no aniquilacién) de perspectivas otras de conocer y mediar el mundo
colocandolos en el status quo de “leyendas” o ‘“idolatrias” luego de haberlos
desjerarquizado y expulsado de toda pretension de “ciencia”. De esta manera se expreso y
se expresa el triunfo de la razén occidental.

La produccidn de conocimiento a partir de la practica investigativa de este espacio
curricular intenta ensanchar los horizontes de comprension y definiciéon de diferentes
aspectos de la realidad social y, en este sentido, su primera tarea es problematizar y
desnaturalizar, poniendo en contexto y en politica la practica social en estudio. La realidad
de la que hablamos no es un dato o algo dado de una vez y para siempre; por el contrario,
es una construccion historica y contingente, por lo que, los interrogantes de investigacion
se orientan a preguntas tales como: érealidad de quién? éinvestigacion para quiénes?

Desde esta aproximacion los problemas en Investigacion de las Orientaciones lo seran
segun los puntos de vista, entendiendo que la realidad es diversa y desigualmente
constituida, quizas asi sea posible comprenderla en su complejidad.

Este espacio tendra como finalidad:

» Ofrecer todas las herramientas necesarias para que el estudiantado desarrolle la
eleccion sobre los campos de la realidad social desea ahondar sus conocimientos

= Fomentar la curiosidad y el aprendizaje por descubrimiento, mediante el didlogo, la
narrativa y los registros a través del trabajo colectivo en pequefios grupos.

= Desarrollar la creatividad y el espiritu critico en funcidon de la tematica objeto de la
investigacion.

= Potenciar la comunicacién lingiiistica, la expresidn oral y escrita, la sistematizacion
de la informacién (graficos, tablas, etc.) asi como la utilizacion de la Tecnologia de
la Informacién y la Comunicacion (TIC), las experiencias artisticas y culturales, el
trabajo en equipo, etc.

= Utilizar diversas metodologias de la investigacién. Desarrollar lectura y analisis de
diversos soportes informativos, establecer hipotesis. Desarrollo de la investigacion,
conclusiones y nuevas preguntas.

» Socializar y comunicar el proceso de investigacion. El estudiantado como
protagonista activo con la intencidon de compartir sus propias producciones.
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EDUCACION TECNICO PROFESIONAL AGROPECUARIA
PRODUCCION AGROECOLOGICA

En tanto y en cuanto, el Ciclo Basico Comln no marca un corte taxativo entre la Formacién
General y la Formacion Especifica, este espacio curricular de la orientacion se dirige a
fortalecer el compromiso social de la escuela agropecuaria con los intereses populares de
las comunidades educativas involucradas.

La Produccion Agroecoldgica denuncia un modelo productivo que desarrolla una ciencia y
tecnologias segun los intereses de las corporaciones transnacionales, y sus consecuencias:
agotamiento de los suelos, del agua y de la biodiversidad; la concentracion de la tierra y el
éxodo de familias campesinas a la periferia de las ciudades; el uso masivo de agrotodxicos3;
la produccion transgénica, el patentamiento de semillas y la pérdida de la soberania
alimentaria.

A partir de la situacion planteada anteriormente, este espacio curricular sefiala la
necesidad de otro modelo para un nuevo presente y venidero futuro.

A los estragos sociales de la segunda guerra mundial, en la década de 1950, hay que
sumarle las proyecciones de crecimiento poblacional superaban al ritmo del crecimiento en
la produccién de alimentos. De hecho, grandes partes de la poblacién mundial estaba
sufriendo magnas hambrunas, especialmente en continentes como Africa y Asia. Ese fue el
puntapié inicial para iniciar un fuerte proceso de inversiones tecnoldgicas en la
investigacién y en la produccién agricola, cambiando de esta manera, la forma de producir
los alimentos a escala mundial. Ese movimiento revolucionario en la investigacion
tecnoldgica agropecuaria se lo denomindé Revolucion Verde y desde el mismo se
proponia incrementar los rendimientos y la produccidon de los principales cultivos, sobre
todo los de trigo, maiz y arroz, a través de la combinacidn y el mejoramiento genético de
las diferentes variedades utilizadas junto al manejo de insumos quimicos en la prevencion
de plagas vy la fertilizacion del suelo.

De esta manera, la practica ancestral del mejoramiento de las semillas que estaba en
mano de los agricultores y las agriculturas de origen campesino o indigena ahora pasaria a
estar en manos de los laboratorios y semilleras. Por otro lado, como estas nuevas semillas
hibridas de alto potencial de rendimiento necesitaban mas nutrientes de los que solian
reponerse, comenzo a difundirse el uso de fertilizantes quimicos.

También la industria quimica y farmacéutica que se habian mantenido al margen de todas
las actividades agropecuarias vio el momento oportuno para involucrarse fuertemente. Asi,
estas industrias no solo financiaron e hicieron diversas investigaciones sobre el uso de
fertilizantes sino también incentivaron el uso de insecticidas, herbicidas y fungicidas.
Ademas, este proceso necesitaria también la expansion de la mecanizacion agropecuaria y
de los diversos sistemas de riego. Los cuales permitirian anexar vastos territorios a la
produccién de alimentos produciendo desmontes y diversas modificaciones en los
territorios y bienes comunes afectados (como la desertificacion o pérdida de acuiferos).

3 Agroquimicos presentados en manuales de textos para las escuelas como fitosanitarios cuando, a decir
verdad, en palabras de la Doctora en biologia e investigadora del Conicet, Alicia Mazzarini, “son biocidas”.
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De esta manera, se puede observar que el actual sistema productivo agroalimentario
encuentra su origen en la Revolucidon Verde. A este modelo de produccién se lo denomina
Agricultura Industrial.

Si la Revolucion Verde marcé un antes y un después en el modelo de produccién de
alimentos y en su productividad, luego vendria un nuevo salto tecnoldogico. De esta
manera, los avances cientificos de la biotecnologia impulsaron la intervencidon de las
secuencias genéticas de los organismos. Esta intervencidn no solo contemplaba lo
realizado por la Revolucion Verde, es decir, el cruzamiento de diferentes variedades de
cada especie logrando lo denominado como “vigor hibrido” de las semillas, sino que se
abria la posibilidad de mezclar genes de especies diferentes, incluso de reinos diferentes.
Nacian, de esta manera, los cultivos transgénicos.

Esta nuevas intervenciones cientificas y tecnoldgicas tenian fuertes implicancias éticas que
no fueron contempladas en su momento y que es necesario destacar en este espacio
curricular.

Por otro lado, resulta necesario sefalar que el cultivo transgénico que mas rapido se
difundio, siendo también el que mayor superficie ocupa en el mundo, es la soja RR.

Este tipo particular de soja transgénica se disefid para ser resistente a un herbicida de
amplio espectro: el glifosato.

¢Por qué se denomina soja RR? El glifosato comercializado por la empresa multinacional
Monsanto se llama Round Up, se le coloco el nombre de soja RR por “RoundUp Ready”, es
decir, "“lista para el Round Up”.

Con la introduccién de la soja transgénica y la utilizacién del glifosato, surge la utilizacion
también de otra tecnologia aplicada: la siembra directa. Este ultimo proceso acrecentd el
control quimico de malezas en lugar del control mecanico que se venia realizando. Esta
asociacion entre siembra directa, soja RR y glifosato es lo que se denomina paquete
tecnolagico.

Desde la década de 1970 estos cambios tecnoldgicos incentivaron lo que se conoce como
Agronegocio. Esta mirada capitalista y financiera del agro también modificé el clasico
perfil del productor agropecuario.

Todo este panorama también sumado a la falta de oportunidades, la pérdida de puestos
de trabajo, menores salarios, la dificil adaptacion a los costosos paquetes tecnoldgicos y el
retiro del Estado en su rol de control y proteccion ha llevado a miles de familias a
abandonar sus campos y migrar a las grandes ciudades.

No obstante, es necesario destacar también que estos procesos también engendran
resistencias, acciones colectivas y multiples respuestas por parte de quienes enfrentan esta
situacion. Es asi como desde hace algunos anos la Agroecologia propone una alternativa
que rompe los moldes de ese modelo insostenible de produccion. Asi, esta propuesta
agroecoldgica viene siendo puesta en practica desde las técnicas de produccion, la
interrelacion con los ecosistemas, la recuperaciéon de los saberes tradicionales, la
comercializacién e incluso las formas de financiamiento. Y si decimos que rompe los
moldes es sobre todo porque lleva explicitamente adelante una ética ecoldgica y social
en vistas de un nuevo modo relacional entre sociedad y naturaleza, a partir de sistemas
productivos sostenibles y socialmente justos.

Con todo, hay que decir que mas alla de caracter cientifico de la Agroecologia, esta es muy
critica del paradigma cientifico dominante. Sea porque no concibe la idea del estudio de los
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agroecosistemas de forma atomizada y compartimentalizada, sino de forma holistica y
sistémica, sea porque ella se funda en el didlogo de saberes, donde las propias
comunidades son las que establecen las prioridades y desarrollan los conocimientos en
base a sus propias experiencias junto a los conocimientos cientificos.

De aqui surge que la agroecologia es una praxis, porque se trata de un conjunto de
técnicas Utiles para lograr sistemas agricolas productivos y sostenibles.

Es asi que la agroecologia promueve practicas que enfatizan el mejoramiento del suelo, la
diversificacién de la produccion y el entorno, el reciclaje y el cuidado permanente de los
bienes comunes.

Asi, sistemas de rotacion de cultivos, compostaje, corredores bioldgicos, manejo ecoldgico
de plagas y enfermedades, sistemas agroforestales y de pasturaje entre muchas otras
técnicas, resultan faciles de encontrar en predios organicos y agroecoldgicos.

De esta manera, la agroecologia, entrega una serie de herramientas técnicas vy
metodoldgicas que ayudan a responder eficientemente a las nuevas exigencias de la
sociedad.

Por otro lado, la agroecologia posee un posicionamiento politico claro y explicito.
Cuando hablamos de agroecologia, hay que decir que no se trata solamente de una
agricultura mas “amigable” y respetuosa del “ambiente”, sino que promueve activamente
la justicia social y el desarrollo local y enddgeno valorando las identidades y la diversidad
cultural, a la vez que piensa en una Economia Social. De esta manera, se propone como
una estrategia de desarrollo viable para la pequefa agricultura familiar, para las
comunidades campesinas e indigenas; también atiende la problematica de los
consumidores urbanos y da la discusion de la alimentacion desde la concepcién de la
Soberania Alimentaria.

Sobre esa base, manteniendo y profundizando en este espacio curricular, los ejes de
soberania alimentaria y tecnoldgica; economia social y solidaria; y ecologia politica, se
establecen estos principios basicos de la agroecologia:

= El reciclaje de nutrientes y energia y la sustitucién de insumos externos.

= El mejoramiento de la materia organica y la actividad bioldgica del suelo.

= La diversificacion de las especies de plantas y los recursos genéticos de los
agroecosistemas en tiempo y espacio.

= La integracion de los cultivos con la ganaderia y la optimizacién de las interacciones
y la productividad del sistema agricola en su totalidad (en lugar de los rendimientos
aislados de las distintas especies).

Para cada uno de esos principios cabe el desarrollo de conocimientos y saberes.

IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED

Péagina7 de 8



BIBLIOGRAFIA
Arning, 1. y Lizarraga, A. (1999). Manejo Ecologico de Plagas. Lima, Per(: Ediciones RAAA.

Azcuy Ameghino, E. (2016). La cuestidn agraria en Argentina. Caracterizacion, problemas y
propuestas. Revista Interdisciplinaria de Estudios Agrarios, 45, 5-51.

Barruti, S. (2013) MALCOMIDOS. Como la industria alimentaria argentina nos estad
matando. Buenos Aires: Espejo de la Argentina-Planeta.

Boff, L., & Valderrey, 1. (2017). Una ética de la Madre Tierra: como cuidar la casa comun.
Madrid: Trotta.

Bravo, A. L. (2010). Los sefiores de la soja. la agricultura transgénica en América Latina.
CLACSO; Ediciones CICCUS.

Cacace, G. P., & Morina, J. O. (2018). Agricultura industrial transgénica en Argentina.
Agrotoxicos: consecuencias sociales y ambientales. Anuario de la Division de
Geografia, N° 12.

Cap, G., De Luca, L., Marasas, M., Pérez, M., & Pérez, R. (2012). El camino de la
Transicion Agroecoldgica. INTA. Argentina. 100p.

Caporal, F. R., & Costabeber, 1. A. (2004). Agroecologia e extensao rural: contribuicoes
para a promocdo do desenvolvimento rural sustentavel (pp. 79-94). Brasilia:
MDA/SAF/DATER-IICA.

Carballo, C. (2018). Soberania Alimentaria y Desarrollo, Caminos y horizontes en
Argentina. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Ménadanomada ediciones.

Gigena, A. (2013). Relevamiento y sistematizacion de problemas de tierra de los
agricultores familiares en la Argentina. Secretaria de Agricultura, Ganaderia y Pesca
de la Nacién Argentina.

Gomero Osorio, L. y Velasquez Alcantara, H. (1999). Manejo Ecologico de Suelos. Lima,
Per(: Ediciones RAAA.

Gorban, M. (2010). Hablemos de soberania alimentaria. Diaeta, 28(131), 18-19.

Guerreo, J. (1993). Abonos Organicos. Tecnologias para el Manejo Ecologico de Suelos.
Lima, Per(: Ediciones RAAA.

Melén, D., Verzenassi, D., Viale, E., Flores, C. C., Saranddn, S., & Striebeck, M. P. R.
(2014). La patria sojera: el modelo agrosojero en el Cono Sur. Editorial El Colectivo.

Saranddn y Flores. (2014) Agroecologia: Bases tedricas para €l disefio y manejo de
agroecosistemas sustentables. Universidad Nacional de La Plata.

Toledo, V. M. (2011). La agroecologia en Latinoamérica: tres revoluciones, una misma
transformacion. Agroecologia, 6, 37-46.

Vicente, L. M, Vicente, C y Acevedo, C. (coord.) (2020) Atlas del agronegocio transgénico
en el Cono Sur: monocultivos, resistencias y propuestas de los pueblos. Provincia de
Buenos Aires: Accion por la diversidad.

Resoluciones del Consejo Provincial de Educacion del Neuquén
Resolucion N° 1463/2018. Neuquén.

Resolucion N° 1673/2019. Neuquén.
Resolucion N° 1268/2021. Neuquén.

IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED

Pagina8 de 8



Provincia del Neuquén
Las Malvinas son Argentinas

Hoja Adicional de Firmas

Numero: |F-2022-02195855-NEU-DESP#CED

NEUQUEN, NEUQUEN
Viernes 4 de Noviembre de 2022

Referencia: ESPACIO CURRICULAR DE LA ORIENTACION

El documento fue importado por el sistema GEDO con un total de 8 pagina/s.

Digitally signed by GDE NEUQUEN

DN: cn=GDE NEUQUEN, c=AR, 0=SECRETARIA DE MODERNIZACION DE LA GESTION PUBLICA,
ou=Direccion Provincial de Servicios TICs, serialNumber=CUIT 30710396961

Date: 2022.11.04 06:20:04 -03'00

Adriana Beatriz Porto
Directora Provincial

CED- Direccion Provincial de Despacho y Mesa de Entradas
Consejo Provincial de Educacion

Digitally signed by GDE NEUQUEN

DN: cn=GDE NEUQUEN, c=AR, 0=SECRETARIA DE
MODERNIZACION DE LA GESTION PUBLICA,
ou=Direccion Provincial de Servicios TICs,
serialNumber=CUIT 30710396961

Date: 2022.11.04 06:20:09 -03'00



	Pagina_1: Página 1 de 8
	Pagina_2: Página 2 de 8
	Pagina_3: Página 3 de 8
	Pagina_4: Página 4 de 8
	Pagina_5: Página 5 de 8
	Pagina_6: Página 6 de 8
	Pagina_7: Página 7 de 8
	Pagina_8: Página 8 de 8
	Numero_4: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	cargo_0: Directora Provincial
	Numero_3: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	numero_documento: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	Numero_6: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	Numero_5: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	Numero_8: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	Numero_7: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	fecha: Viernes 4 de Noviembre de 2022
		2022-11-04T06:20:04-0300
	GDE NEUQUEN


	reparticion_0: CED- Dirección Provincial de Despacho y Mesa de Entradas
Consejo Provincial de Educación
	Numero_2: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	Numero_1: IF-2022-02195855-NEU-DESP#CED
	localidad: NEUQUEN, NEUQUEN
	usuario_0: Adriana Beatriz Porto
		2022-11-04T06:20:09-0300
	GDE NEUQUEN




