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| TINERARIOS DE LECTURA

Un cuento, una poesia, una carta son siempre diopt partida para la lectura de
otros textos: porque un personaje nos ha conmoyigieeremos seguir leyendo sus
historias o porque un tema nos ha despertado leosigdad. Asi, la lectura casi
nunca termina con un texto, sino que conduce aotro

Gaspar, Maria del Pilar y Gonzalez, Silvia (2088)P. Cuadernos para el aula. Lengua 2.
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Este impulso de seguir leyendo toma cuerpo endaiftacion didactica bajo la forma de
itinerarios de lectura. Un itinerario, como su noenindica, supone que en el aula se
escogen diversos textos que tienen algo en cormansaP en términos de itinerarios hace
eco en lo que suele suceder en la biografia dedbsres. Efectivamente, cuando leemos
un libro y al terminarlo escogemos otro, normalmefyt los chicos mas) lo hacemos
usualmente movidos por el deseo de cierta contaluid

“los chicos van a las bibliotecas y dicen ‘quietooaccomo este’. Ese “otro como

este” nos esta marcando que un lector va desamollan camino, una propia

bitacora de lectura, y muchas veces vuelve sobmidmo, entendido “lo mismo”
de muchas maneras posibfes”

De alli que, siguiendo las logicas de las biogsaféatoras, el trabajo con itinerarios de
lectura alberga y promueve esta posibilidad, amgbéa a alternativas que no siempre se
hacen evidentes a primera vista. Los nifios tieadeensar la continuidad de un libro a otro
en términos de sagas, que en los libros para ntagepes suele tratarse de cuentos con un
mismo personaje que va transitando diferentes exméas; también es usual que
reconozcan las colecciones editoriales, basicanpemtsu formato y aspecto visual. Menos

'y 3 Gonzélez, Silvia y Maria del Pilar Gaspar (20Cjtura escolar, tradicién y renovacion pedagégera
alfabetizacién inicialBuenos Aires: Ministerio de Educacion; pag. 29.



comun es que se concentren en el autor o en ospsc@®s, a menos que formen

comunidades de lectores que siguen a un autogej@mplo, dentro o fuera de la escuela. .

Ademas de seguir la logica de los lectores en ouatds continuidades de un libro a otro,
la planificacién de itinerarios favorece la lucideztora, que se logra en el contraste de
libro con libro, de historia con historia, de estdon estilo... Para poner un ejemplo: es
usual que en las aulas, una vez terminada la &edeiun texto, se abra un espacio para la
conversacion, que muchas veces resulta no demgsiadiactiva, en la medida en que a los
chicos les resulta dificil hablar cuando se tragaud libro aislado. Pero cuando se esta
transitando un itinerario, la conversacion se alitme justamente al traer al ruedo,

contrastar, relacionar ...
Algunas posibilidades para pensar la construcogttimerarios literarios en ler ciclo:

e “Un personaje o tipo de personaje. Piratas, os@sipes y princesas (en cuentos
tradicionales y no tanto), malvados de los cuentafalleros, entre otros. Es
interesante considerar que estos entre otros [@@esose presentan de un modo
particular en la tradicion literaria (por ejemplas brujas o en los ogros), pero que
la literatura actual juega con ellos y los presestaalgunos textos de modos
alternativos (hay brujas que casi son hadas y agfos que les cae mal comerse a

los chicos).

e Libros de un autor, para comprender los mundodejugeresa crear e introducirse
en estilos, modos de contar, temas, tipos de paessynvoces, etc. que cada uno

construye en sus textos.

 Podemos ir a lugares especificos donde se desarris hechos, por ejemplo,
cuentos, poesias y novelas de bosques, desiertas, giudades o pueblos
pequenitos.

* Un género literario, por ejemplo, poesias, cuemntasovelas epistolares o que
incluyen cartas (cosa que a los chicos les encqiague es una manera de

entrometerse ilusoriamente en el mundo interidoggpersonajes).

» Una estructura o juego del lenguaje especifico.efanplo, en lo€uadernos para

el Aul# se proponen itinerarios para leer cuentos encaddepacuentos con

2 Gaspar, Maria del Pilar y Silvia Gonzélez (2008)°. Cuadernos para el aula. Lengua 1, 2 B3enos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién



reiteraciones, cuentos en los que el numero 3 estalicturador (tres hijos, tres

hermanos, tres intentos, tres objetos que se emangff

A continuacion, se presenta un conjunto de sugerene itinerarios de lectura de caracter
tematico a partir de los libros que conforman lddidiecas de aula. El acervo de estas
bibliotecas permite, como hemos dicho, construiofttinerarios. Por ejemplo, en las
mismas o distintas cajas los docentes podran aacsatcon libros de un mismo autor,
libros de poesias, y de géneros narrativos comentis, cuentos populares, cuentos de

picaros, cuentos maravillosos, realistas, etc.

PRIMER GRADO

ler grado azul
* Princesas, principes y esas cosas
WoLF, E.:Flori, Ataulfo y el DragénAique Grupo Editor
Pisos C.:El té de la princesaSM ediciones
AA.VV.: Mi primer Larousse de cuento&ique Grupo Editor
* Cuentos con maullidos
LARDONE, L.: La nifia y la gataCo6rdoba, Comunicarte
Bopogc, L.: La mejor luna Editorial Kapelusz
RATTI, M. P.:Tengo una gataAZ Editora
* Viajes
BROWNE, E.: La sorpresa de Nandkditorial Calibroscopio
GIRONA, R.:La nifia del dia y de la nochEdiciones de la Magnolia
FARIAS, M. & CARRASCO El viaje del bisabueldzdiciones lamiqué
NURNEz, M. & BANSCH, H. Chocolata.Cérdoba, Ediciones de la Magnolia

ler grado rojo

* Cuestion de tamafio
GEDoVIUS, J.: Trucas.Editorial Fondo de Cultura Economica
WAPNER, D.: Los piojemas del Piojo Peddydiciones del Eclipse
ROLDAN, G.: Un barco muy pirataEditorial Comunicarte

WALSH, M. E.: “Cancién de Titina” “Baguala de Juan Poquitd’Ly familia Polillal”, en
Canciones para mirai=ditorial Alfaguara

e Cosas que cambian



BAscH, A.: Una luna junto a la laguneSM ediciones
BORNEMANN, E.:Una trenza tan largaEditorial Alfaguara
ISTVANSCH: Detras de €l estaba su narkdiciones del Eclipse
WALSH, M. E.: Canciones para mirarEditorial Alfaguara

ler grado verde
* Irse a dormir
MACHADO, A. M.: El domador de monstruoSM ediciones
GRIBEL, C. y QRLANDO: No voy a dormir. Ediciones del Continente
CINETTO, L. y E. NoBATI: La bella durmienteEditorial Pictus
» Coleccion (editorial)
CINETTO, L. Epaminondas y su madringditorial Pictus
ANONIMO y EPELBAUM, M.: El molinero y su burro nuev&ditorial Pictus
CINETTO, L. y E. NoBATI: La bella durmiente Editorial Pictus

ler grado naranja - morado
* ¢Realidad o imaginacion?
ROCHA, S.:Mateo y su gato rojdzditorial del Naranjo
MO, M. R.:Los péjaros de Joaquikdiciones del Cronopio Azul
* Yo, vos, un lio
ISTVANSCH: Todo lo que es Jua'\Z Editora
KITAMURA, S.;¢, Yo y mi gatoEditorial Fondo de Cultura Econémica
Ratti, M. L.:Nos miramosAZ Editora

SEGUNDO GRADO

2° grado azul

» Historias de hermanos
LAGO, G.Historia con alpargatas, pavadas y carcajadAZ Editora
KAUFMAN, R.:Las doce princesas bailarinaBditorial Calibroscopio
JoriBols, C.:El dia que tenga un hermanalfaomega Grupo Editor
LUJAN, J.e Isol:Equis y ZetaRandom House Mondadori SA.
FALCONI, M. |.: Los hermanos no son cuenkxdiciones del Sol
CLEMENTE, H.: El caballo volador Editorial Estrada



e jQué chiquitos!
ROLDAN, G.: La cancion del bicho colorad&ditorial SM
ROLDAN, G.: La leyenda del bicho colorad&ditorial Alfaguara
RODARI, G.:Los traspiés de Alicia PaEditorial Aique

2° grado rojo
e Abuelos y abuelas

MUNARI, B. y E. AGOSTINELLI:. Caperucita verde, amarilla, azul y blandgique Grupo
Editor

CaARrRuzo, C.: El secreto de la abuela Mari&&R Editoras
Rossi J.:El globo azulEditorial Comunicarte
MACHADO, A. M.: Nifia bonita.Calibroscopio Ediciones
* Secretos
MOORE, |.: Sixto seis cenag&ditorial Vicens-Vives
RamMos, M. C.: PapelitosEditorial Fondo de Cultura Econémica

ANDERSENH., FERNANDEZ M. e |. SNGER: El traje nuevo del emperaddgdiciones
Calibroscopio

CARUZO, C.: El secreto de la abuela Marig&R Editoras

2° grado verde
* Princesas
SAAVEDRA, G.:“So Fi, la princesa que yo vi”, @fancitas Argentinasditorial Alfaguara
ANDERSEN H. C.: La princesa y el guisant&ditorial Aique
ROLDAN, G.: Historia del dragén y la princesa. SM Ediciones
* Sortear las rejas
DELGADO, J.:El flautista de HamelinEdebé
ROLDAN, G.: Historia del drag6n y la princes&M Ediciones
Averbach, M..Tucan aprende una palabr&ditorial del Naranjo
* Héroes en frasco chico

SAAVEDRA, G.:“Los trabajos de Ivan” en Pancitas Argentinasn’Pancitas Argentinas
Editorial Alfaguara

SANTA ANA, A.: Los superfosforo¥apelusz Editora
FaLconl, M. I: Nifios, las brujas no existekdiciones Colihue

2° grado naranja - morado

e Mar



FOREMAN, G.:La playa de Pedrdzdiciones Continente
WoOLF, E.Barbanegra y los bufiueloEdiciones del sol
LONG, M. y S. DavID Mis amigos los piratasditorial Vicens Vives
* Elorigen
AAVV. Cémo surgieron los seres y las codaditorial Aique
DAELLI, L. Y A. TAUBIN. La verdadera historia de la medialuraZ Editora
PAmMPILLO, G. Palabrelio.Ediciones Colihue
* Miradas
Y OUNG, E. Siete ratones ciegoEditorial Calibroscopio
ROLDAN, G. Las tres dudas del bicho colorad®iM ediciones
LUJAN, J.iOh, los coloresEditorial Comunicarte

MIDON, H. y C. GaNNI “Pinta tu casa”, eAbriendo las ventanitagditorial Puerto de
Palos

TERCER GRADO

3° grado azul

e Cuentos para pasear por el mundo
RIVERA, |. y HUADI: Hércules, mas que un hombre, menos que un Baditorial AZ
Bornemann, E.Mini-antologia de cuentos tradicionaldsditorial Alfaguara
GIRONA, R.: La nifia del dia y de la nochEdiciones de la Magnolia

ANDERSENH., FERNANDEZ M. e |. SNGER: El traje nuevo del emperaddgdiciones
Calibroscopio

ANONIMO: Ali Baba y los 4° ladronegditorial Cypres
* jQué princesas!
Pisos C.: El té de la princesaEditorial SM
MARINO, R.: Cuento con ogro y princeskdiciones Colihue
* Suefios
Barrie, J. (adaptacion de Delgado, J. Peter Pan Editorial Edebé
Villafafie, J.: “Los suefios del sapo” kos suefios del sapkdiciones Colihue

3° grado rojo

e Migraciones
Bopoc. L.: Cuando San Pedro viajo en Trdeditorial SM
ANDRUETTO, M. T.: El pais de JuanAique Ediciones



StAMM, P.& BAUER, J.:Por qué vivimos en las afueras de la ciudadiciones El Libro de
Arena

SWINDELLS, R.:Rolf y RosiEditorial Fondo de Cultura Econémica
* P4jaros
GALEANO, E.: Historia de la resurreccion del papagayediciones de la Magnolia
RAmOs, M. C.:La luna lleva un silencicEditorial Aique
* Frio
Bopog, L.: “Blanco”, enSucedié en coloregditorial Alfaguara

WALSH, M. E.: Y aqui me pongo a contar un cuento pojatDon Fresquete”, en
Cuentopos de Gulubiditorial Alfaguara

3° grado verde
» Segun el cristal con que se mire
Collodi, C. (adapt. de Sanchez Aguilar, &)nocha Vicens Vives
HiNoJOSA F.:La peor sefiora del mund&ditorial Fondo de Cultura Econémica
BENEDETTI, M.: El hombre que aprendi6 a ladrar y otros cuenteditorial Aique
GARNIER, L.: El sastrecillo ¢ valienteEditorial Aique
BROWNE, A.: Voces en el parqué&ditorial Fondo de Cultura Econémica
« Mar
SANCHEZ AGUILAR, A.: Simbad el marinoEditorial Vicens Vives
VOoN GOETHE, W.: El mar en calma y Viaje feliEditorial Continente
* La libertad
ANDRUETTO, M. T.: Solga Editorial Edelvives
VENTURA, A.: El suefio de PablcEl libro de Arena Ediciones
LENZ, P.:Tom y el pajaroEdiciones de la Magnolia

3° grado naranja - morado
* Por los caminos de Don Quijote

CERVANTES SAAVEDRA, M. (adapt. De S8NCHEZ AGUILAR, A): Erase una vez Don Quijote.
Vicens Vives

BAscH, A.: Abran cancha que aqui viene Don Quijote de la ManE&ldiciones del Sol
» Cuentos tradicionales y revisitados

ANDERSEN H. C. (adapt. de LVIOLA): Los cisnes salvajes y otros cuentédiciones del
Sol

VALENTINO, E.:Caperucita Roja llEdiciones Colihue
BOETTO, A. Y S.ALVAREZ: El maravilloso libro de los cuentos chind&ditorial Atlantida



GAsoL, A.: Cuentos japoneseEditorial Edebé
PoMMAUX, I.: El suefio interminabldzdiciones Calibroscopio

SCIESZKA, J. y L. SMTH: El apestoso hombre queso y otras historias masalnente
estupidasEdiciones Continente

e Lapintura
BROWNE, A.: Las pinturas de WillyEditorial Fondo de Cultura Econdmica
JuNnAkovic, S.:El gran libro de retratos de animalesdiciones de la Magnolia

L ECTURA DE LOS LIBROS REPETIDOS
Cada caja (correspondiente a una biblioteca de) aolatiene un titulo repetido varias
veces. En la mayoria de los casos, se trata deéosueribros de cuentos, aunque también

hay novelas y libros de poemas. Los titulos sosilpsientes:

azul FARIAS, M. A. C.: El viaje del bisabueldzdiciones lamiqué
roja ROLDAN, G. y R.Cubillas Un barco muy pirataEditorial Comunicarte
10 MESQUITA, E. Y A. PEREIRA: El gato que amaba la mancha narany&R
verde :
Editoras
narania = g \oin Ron, C.: Pototo 3 veces monstrugdiciones del Eclipse
morado
azul QEMENTE, H.: El caballo volador Editorial Estrada.
roja MOORE, |.: Sixto seis cenas=ditorial Vicens Vives
2°|verde ANDRUETTO, M. T. Y N. ARISPE CampeodnCalibroscopio
narania = xavv. cémo surgieron los seres y las cos@sque Grupo Editor
morado
azul GRONA, R.:La nifia del dia y la noché&diciones de la Magnolia
roja Boboc, L. Cuando San Pedro viajé en trdfdiciones SM
30
verde AAVV Voces de la infanciaColihue
nmaor?:é?) | MONTES G. Tengo un monstruo en el bolsilRandom House Mondadoi

En el marco de la ensefianza de la lectura, laqisde este libro repetido permite que
todos los chicos sigan la lectura del mismo tetento en situaciones de lectura oral por
parte del maestro o los compafieros, como de algimemto en que lean en silencio, por si
mismos, en la escuela o en el hogar. Por otra ,parga las condiciones para la
implementacion de proyectos de trabajo en los quensluye la relectura del libro

completo o de algunas paginas en particular, phreanu una palabra o frase repetida,

buscar un didlogo en especial o el parlamento deetsonaje, la descripcion de un lugar o



personaje, las formas linguisticas que indicaraebplel tiempo, el pasaje preferido, el mas
triste 0 el mas humoristico, etc. Claro esta, t@dias actividades promueven el desarrollo
de los saberes de la alfabetizacion inicial, eeli@s el progresivo logro de su autonomia

para la lectura y la escritura de palabras, fragexstos.

La lectura de este libro repetido se puede readinagl marco de una secuencia especifica
para su abordaje o bien integrarla en itinerarekedtura.

Por otra parte, dado que cada aula cuenta conioa fitulo repetido, se espera que a lo
largo del afio, estos libros circulen, de maneracgquia seccion lea los libros repetidos de

otras secciones.

EL PROYECTO INSTITUCIONAL DE LECTURA Y LAS BIBLIOTEC AS DE AULA
Con miras a enriquecer la experiencia lectora declucos en cuanto a la cantidad y
variedad de libros leidos cada afio, participandalistintas situaciones de lectura, se

alienta la planificacién conjunta del equipo deafdes.
Con esto nos referimos a

» definir en qué grado se va a abordar en profundidderminado libro, mas alla de
gue este pueda ser leido o releido otros afios

e acordar los criterios para la seleccion de loso$ibque se leeran con el maestro,
atendiendo a la variedad de experiencias, génesigps, temas, asi como la
complejidad potencial de cada libro y de las ag#des que este habilita

« consensuar situaciones de promocion y ensefianzadefgtura sostenidas a lo largo
del ciclo, como: conversacion sobre lo leido; regide las lecturas (en carteleras o
agendas de lector y del grado lector o cartelees)ritura a partir de lo leido
(recomendaciones, renarraciones, nuevas versioleas$os inspirados en...);
ampliacion del universo enciclopédico en relaci@m do leido (por ejemplo,
consultar textos de informacion para saber masesabr lugar, una época, un
objeto); sistematizacion de saberes sobre el wsuvde los libros (biografiage

autores, caracteristicas de colecciones, etcg géaeros literarios; etc.

Esta planificacion conjunta supone un intercambtova y planificado de los libros y/o las

cajas que cada aula recibe.



Descontamos que la alegria de recibir estas balokst multiplicara el entusiasmo por leer y
por ensefiar a leer a todos los chicos, en la meeld@ue su presencia ofrece las

condiciones materiales tan deseadas por todosdestros.
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TEXTOS DE REFERENCIA PARA ABORDAR EL TRABAJO CON ITINERARIOS DE LECTURA

EN EL MARCO DEL PROYECTO NACIONAL DE DESARROLLO PROFESIONAL EN

ALFABETIZACION [NICIAL

CRITERIOS TENDIENTES A PENSAR LA DIVERSIDAD DE LIBROS DE LITERATURA

EN UNA BIBLIOTECA DE AULA

(2012) Equipo de Lengtia Areas Curriculares
Direccion de Gestion Educativa — Ministerio de Eaién

Entre los criterios de conformacion de una bibtiatde aula, ademas de la calidad de cada
obra, se sugiere pensar en términos de diversitiacijanto a:

» Diversas modalidades de lectura que la coleccionpgte y promueve, es decir
para:

situaciones de lectura de libre elecciéon
situaciones de lectura por parte del docente
situaciones de ensefianza de la lectura
en el aula
0 extensiva:lectura autbnoma. Se necesita variedad de titldosanera
gue cada alumno pueda elegir el que le interesa

0 intensiva: lecturas seleccionadas por el maes&i@ @scuchar leer, para
releer, para que cada uno lea por si mismo. Sesit&@tevarios
ejemplares de un mismo titulo

en el hogar (préstamos)
o libros que permitan el acercamiento a la lecturded®res con distinto
desarrollo e intereses, el diadlogo intergeneratidibaos para compartir
con los hermanos mas pequefios 0 mas grandes.

Se espera que un gran porcentaje de las obrasleseaado para la lectura autbnoma de un
lector que esta construyendo su fluidez lectora.

» Diversas propuestas en relacion con la extension,disefio, la diagramacion, el
tamafio, las estéticas

Libros album

Cuentos ilustrados

Poesias ilustradas

Obras de teatro ilustradas

Libros sin ilustraciones

Formato que permita acercamientos variados al@bgbd
Libros muy pequefios

Libros de gran tamafo

Libros con letras grandes, para terminar de lq@doa
Libros con variaciones tipograficas significativas

% Silvia Gonzalez (coordinadora), Mara Bannon, MdghPilar Gaspar y Laiza Otafii
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Diferentes géneroslibros ilustrados, libros album, poesias (de ti@di oral, de
autor), historietas, cuentos y novelas de difeatibgéneros (humor, tradicional y
tradicional revisitado, picaros, realistas, et@&ter

Temas diversogjue interesan a los nifios de estas edades.

Distintos autores y colecciones

Inclusidn de diversas voces narrativas y poeéticas

en primera persona.

en tercera persona omniscientes, testigos y cgogueon el punto de vista
relatos en que se alternen narradores

relatos con narradores fiables y no fiables

relatos que se llevan adelante solo con diadlogos

relatos que se desarrollan solo con didlogo y aauadrativa, sin comentarios
del narrador o revelacion de la vida interior depersonajes

relatos con comentarios de la voz narrativa

textos que refieren de manera explicita al trabejgenerar ficciones
(metaficcion)

Relatos de estructura variada

Cuentos que contengan estructuras reiteradas éssgarlamentos, formulas,
retahilas, etc.), que favorecen la lectura congeadel maestro y los chicos, asi
como de los chicos por si mismos.

Relato enmarcado

Novela o cuento epistolar

Novela breve con forma de diario intimo

Novela o cuento que incluya fragmentos de texto®spondientes a géneros no
literarios (noticia, cartas, etc.)

Diversas temporalidades narrativas

Relatos escritos en pasado

Relatos escritos en presente historico
Relatos con orden lineal de la historia
Relatos que incluyan retrospecciones
Relatos que incluyan anticipaciones

Diferentes comienzos, conflictos y finales, y difentes caracteristicas de la
puesta en intriga

Intriga débil.

Intriga fuerte.

Puesta en intriga desde el comienzo.

Puesta en intriga in crescendo.

Relatos de final esperado

Relatos de final inesperado

Relatos de final abierto

Novelas cuyos capitulos cierren conflictos parsiae la historia
Novelas similares al folletin
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- FRAGMENTOS PARA LEER Y CONVERSAR

¢Por qué literatura?

(...) sin desdefiar las situaciones que remiten la funcion de la escritura a sus usos mas
instrumentales, cabe sefalar la importancia y el lugar irremplazable de la lectura de textos
literarios potentes, interesantes, bien escritos. Un chico encuentra que aprender a leer
tiene sentido cuando “descubre” que las historias que ha escuchado estan escritas y que
se puede volver a ellas una y otra vez para leerlas, porque le han gustado mucho. Las
bases de la formacion literaria y del acceso al texto escrito se configuran desde edades
tempranas. Las aulas del Nivel Inicial y del Primer Ciclo de la EGB/Nivel Primario deben
convertirse en lugares que aseguren a los alumnos un contacto rico, vivo y placentero con
los libros. Aunque “no sepan leer” de modo convencional, ahi se esta jugando,
precisamente, la partida mas importante para su futuro como lectores (...). Gaspar y
Gonzélez (coord.) Cuadernos para el aula. Lengua 1, p. 22

“La literatura brinda un espacio protegido para vivir alternativas frente a los limites de la
propia vida; incita a la reflexion acerca de la propia experiencia; amplia la mirada y la
comprension de los otros y de otras culturas al sumergirnos en otras maneras de sentir,
de pensar, de decir; expande las posibilidades sobre las formas de ver y de contar la
realidad; permite, mas que otros discursos detenerse en el espesor de las palabras; nos
sumerge en paisajes y tiempos a los que no accederemos por experiencia directa; nos
convoca como miembros de una tradicion cultural.

La literatura es un discurso, una practica cultural milenaria que mira la realidad y la afronta
sin obviedad. La literatura como escritura es el lugar donde los hombres reflexionan
profundamente sobre los origenes y misterios de la vida y del mundo en clave de ficcion,
de simbolizacion, vale decir de desplazamiento. Y esas formas especiales de trabajar el
lenguaje requieren una forma de leer en la cual el lector se compromete integralmente. La
literatura pide un lector que se emocione, que reflexione, que suelte su imaginacion para
la construccién de mundos posibles, que se detenga a interrogar y disfrutar las palabras.
(...) Una escuela que se propone esta formacion ofrece continuas oportunidades para que
lean gran cantidad de textos literarios . El nimero de obras leidas es fundamental,
porque permite construir un horizonte de expectativas contra el cual se proyecta cada
nueva lectura. Algunos ejemplos: al leer “habia una vez” en el comienzo de un relato, el
lector que haya leido numerosos relatos maravillosos reconocera de inmediato que se le
propone un pacto de lectura especifico; solo es

posible advertir los desvios que propone la parodia, y por lo tanto leer desde esa clave, si
se han leido textos no parédicos del mismo género; las palabras “pirata” o “bucanero”
despiertan resonancias solo cuando el lector se ha “embarcado” en varios viajes de las
novelas de aventuras.”

Gaspar y Gonzélez (coord.) Cuadernos para el aula. Lengua 4, pp. 27 -28
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¢ Por qué libros?

“La frecuentacion asidua de la biblioteca de la escuela o de otra biblioteca cercana y la
participacion en las mesas de libros se asientan en el convencimiento de que es
fundamental la lectura de libros . El trabajo con libros supone una relacion diferente con
lo escrito, ya que el lector necesita moverse entre indices, titulos y subtitulos, y asi toma
conciencia de que cada libro es una “totalidad” que lo esta esperando para seguir leyendo.
Ademas, la lectura no es ajena a la corporeidad, a las texturas de las hojas y de las tapas,
a los colores y a los matices, al abrir, cerrar y hojear de contrabando. Un libro permite ser
escudrifiado, abierto al azar... El libro conserva cierto aire de “cofre”, de enigma que
promete ser descubierto.”

Gaspar y Gonzélez (coord.) Cuadernos para el aula. Lengua 4, pag. 21

Los dilemas de la seleccién

“La lectura en el aula supone una cuidadosa seleccién : en el siempre escaso tiempo
escolar, solo vale la pena detenerse en textos que sean potentes por su calidad literaria
y por las resistencias que oponen a la lectura. No todos los libros para nifios tienen estas
caracteristicas. De hecho, se encuentran en el mercado editorial abundantes ejemplos de
materiales que recurren a estereotipos en las imagenes y en las historias, y que no tienen
una ambicién estética. En consecuencia, hallar un libro para nifios que valga la pena
supone descartar muchos en el camino. En esa seleccion, el docente pone en juego tanto
su conocimiento sobre titulos, autores y editoriales como sus saberes acerca de la
literatura, que le permiten juzgar de manera consciente los méritos de unas obras por
sobre otras.”

Gaspar y Gonzélez (coord.) Cuadernos para el aula. Lengua 4, pag. 29
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Para leer y conversar sobre las habilidades que se desarrollan en los itinerarios
de lectura

Sobre itinerarios de lectura de cuentds

Trabajar con un itinerario de lectura tiene dosppsitos fundamentales: asegurar un tral
planificado y sistematico de lectura de una cadtidgortante de cuentos, y aseguragnaefianza
de estrategias de lectura necesarias para identdispectos comunes en los distintos textg

formular criterios de comparacion que permitan hd@dogar a los cuentos entre si.

Organizar la lectura a partir de itinerarios es deaision didactica potente, puesto que per

ensenfar, y por lo tanto ayudar a desarrollar enHa®s, tres habilidades lectoras:
= la destreza de vincular un texto con otros leidesiamente
= |a memoria de distintas historias

Veamos en qué consisten estas tres habilidadesr yquib su ensefianza es importante e

formacién de los alumnos como lectores autbnomos.

Itinerarios y el didlogo entre distintos textos

Por un lado, el trabajo con itinerarios de lectepera y potencia una tendencia espontanea (
lectores. Cuando finalizan la lectura de un libue &es gusto, habitualmente buscan leer otro qu
relacione con el primero por algiin motivo. En legjyeefios lectores, esa actitud suele plasmar
palabras comquiero otro como ésteuando devuelven el libro en la biblioteca, yadpen manos
de la bibliotecaria averiguar qué quiere decir t@mo éste”: ¢ se referira al estilo del autor?
buscara otro de brujas? ¢O querrd a esa brujartoufz, personaje del cuento que ley6?

posibilidades son muchas.

Creemos gque la escuela debe recuperar esta teadienitis lectores, formarla en quienes adn n
tienen y especializarla en quienes ya la poseemal4jo con itinerarios de lectura en el auladi
por proposito, precisamente, que los chicos puegplicitar qué quieren decir cuando diagriero
otro como éstg que desarrollen, quienes aun no lo lograromalailidad de poner a dialogar |
textos, que no cierren la lectura de un texto coaeste llegé a su fin, sino que establez

relaciones entre textos diferentes, ya sea podprifican en todos ellos los recursos de un e
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* Otafii, Laiza (2012Material para el taller “Sobre itinerarios de leatu. VI encuentro nacional

de capacitadores del DPDMimeo
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diferentes autores, o por las caracteristicasgmoqlie a un determinado conjunto de cuentos S
considera cuentos de un subgénero en particulagrdos aspectos por los que decimos,
ejemplo, que el cuentBobre lobode Ema Wolf es una version parddica del cuentdidianal

Caperucita roja y el lobo

Explicitar los criterios por los cuales asociamostexto con otros leidos previamente requ

sistematizar las caracteristicas de ese conjuntotegtws en relacibn con el aspecto (

e los

por

ere

jue

consideramos comun a todos ellos y que nos lleagr@parlos en un mismo itinerario (tema, autor,

género literario, personaje, o cualquier otro). €emplo, la lectura de diferentes cuentos de

Wolf nos llevara a sistematizar que el estilo da asitora argentina se caracteriza por el recur
humor, el juego de palabras y la presentacién dedseque descolocan y, al mismo tiempo, atra
al lector porque rompen con lo que él esperabasgweda o bien porque se trata de heg
insolitos; otro ejemplo: la comparacion Bebre lobocon Caperucita roja y el lobamos llevara 3
enumerar para Caperucita unas caracteristicasdiséntas de la nifia dulce e ingenua del cue
tradicional, caracteristicas acordes a un compdetamque generara reacciones del lobo y pg
tanto un didlogo con la nifia en la casa de la abtahbién bien distintos de los del cue

maravilloso.

La habilidad de relacionar el contenido de disSnti@xtos contribuirA méas tarde con
interpretacion de textos literarios mas complejosando los alumnos deban identificar,

ejemplo, en distintos cuentos o poesias, las @fstitas de un movimiento literario que

estudiaron en otro texto (oral, como la explicaadéhdocente, o escrito, como el libro de texto);

bien, deban reconocer en una novela las ideascpslitle un autor que estudiaron al leer
biografia. Es decir, el trabajo con itinerariodelgura permite desarrollar la habilidad de relaaig
un texto con otros leidos previamente y que forpamne de nuestros conocimientos previos
resultado es la construccién de interpretacionesrioas de un texto literario, en tanto van més

del resumen global del texto.

Itinerarios y la memoria de la historia

Ademas de desarrollar en los nifios la habilidadeticionar un texto con otros leidos antes
explicitar el criterio que los lleva a ponerlos retecion, un itinerario también contribuye con
desarrollo de la memoria, pues para comparar Wo t@n otro ya leido es necesario recuperar (
memoria esa otra historia, alin mas, detalles deteshistoria. Por ejemplo, si, como en el casc
esta ficha, el criterio de comparacion de los texfioe conforman un itinerario es el tema, el le
se vera enfrentado a la situacién de ir guardamdeuememoria detalles que le permitan lu
establecer semejanzas y diferencias en la forntauenas distintas aristas de ese tema son tra

respecto de un cuento leido antes.
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Esta exigencia favorece el desarrollo de la memademas de que brinda a los nifios

oportunidad de abordar modos de leer mas complpjossto que los lleva a buscar datos

en

distintos textos y compararlos para resolver elblgma planteado. Este desafio contribuye

ampliamente con su formaciéon como lectores.

Itinerarios y lectura de un vistazo

Finalmente, la comparacién de los distintos textddos a partir de un criterio comun permitira

también desarrollar esta destreza que consiste@ernescaneando el texto para buscar un |dato

puntual. En la vida cotidiana, esta habilidad lexta utilizamos cuando buscamos una palabra en

un diccionario, un namero telefénico en una agenda, informacién en la web, un horario |de

salida o de llegada de un micro o de un tren erpantealla o en una cartelera, un dato especifico de

un alumno en un listado de alumnos. Se trata déeghara que consiste en “barrer” o “escanear

1] eI

texto con rapidez y hacia abajo (en lugar de cadgldn, de izquierda a derecha y de arriba hacia

abajo), “saltedndose” palabras y teniendo en cusettas pistas de las palabras clave que se estan

buscando (extension, letra inicial y final). Come sabe qué se estd buscando, estamos

concentrados en ello.

Asi, para poder registrar como se presentan difesexspectos de un mismo tema en el cuento

serd necesario, en muchos casos, releer partesedexto porque no se recuerda alguno de

eido

eS0S

aspectos o bien para asegurarse de que el reapsedse tiene es preciso. Dado que el texto ya fue

leido antes y, probablemente, algunas partes fuetefdas durante la conversacion sobre el texto,

la localizacion de la informacion buscada requepramero, una lectura “por barrido” para ubicar

la parte donde esta y, luego, una vez ubicadaggesca otra lectura “por barrido” con el fin de

ubicar indices o pistas visuales que permitiramzamapor descarte, hasta identificar lo que se
buscando. Sabemos que esta posibilidad de regupaopia velocidad lectora es fundamental
cualquier actividad de comprension y, por lo tardo, desarrollo también contribuye con

formacion de los nifios como lectores.
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Para leer e intercambiar sobre las particularidades de la conversacion literaria

Conversacion literaria®

Las conversaciones informales sobre los librosesugliciarse con la pregunta sobre sj el
otro leyd o no alguno que a nosotros nos intergssobre el que queremos compartir
ideas), para luego comentarlo. Pero estos encgeettoe lectores a proposito de un libro
no siempre son casuales: en grupos de amigos gasolectores los libros se recomiendan
y prestan, muchas veces con el secreto deseo dentamfos en el futuro. Asi, mientras

transcurre el préstamo, se suceden conversaciofoesales, y al devolvérselo es habitual
que se dé una conversacion. Lo mismo, por supussitede con las peliculas, los

videojuegos e incluso la musica.

Ahora bien, frente a estas conversaciones infosnéds que se dan en el marco del aula,
de la biblioteca o de un taller de lectores tieogn caracter. En particular, se supone una
diferencia de saberes y de roles entre los paatitgs, prevista de antemano; por otra parte,
los participantes son muchos (toda la clase) yrepgsito no es simplemente compairtir,
sino fundamentalmente, aprender a leer mejor. Riona) es necesario acicatearla (sopre
todo cuando los participantes no tienen muchas rexméas previas de conversacipn
informal o formal sobre lo leido) y también guiafla saber cuando y como concluir).
Sobre todo, el que guia estas conversaciones @dtroaen el aula, el capacitador con|un
grupo de maestros, el experto en un taller dergctiebe estar alerta ante el peligro de su
disolucion o de su deriva hacia el relato de experas personales, hacia los sentimientos
que la lectura provocé (aun cuando puedan ser gdartena primera ronda para compartir
impresiones, los sentimientos no son objeto deudién), hacia la expectacion admirativa
de la obra (y por tanto la clausura de interprete&s), o hacia conclusiones morales que
derivan nuevamente en una discusion que cada veapada mas de lo leido...
particular, en las conversaciones con maestrost@ac®nes de capacitacion, la deriva se
encauza hacia si un libro en concreto “es” paraadwsinos. No es este el objeto de una
conversacion literaria (la seleccion de textos & tema), por lo que el capacitador
necesita convocarlos como lectores, y no como musestunque se haya leido un texto
enmarcado en la literatura infantil. La derivangdee esta al acecho, y el que guia una
conversacion literaria necesita encauzar la rel@ctacordar que se esta conversando sobre
una lectura, compartiendo una lectura.

(...) Una conversacion literaria no puede extenddesmasiado tiempo, los participantes
tienen que “guedarse con las ganas” de seguir casvado entre ellos (aunque luego no lo
hagan), que es justamente el propésito de estaersaoion formal. En jornadas ¢de

maestros, el bienvenido corte — café suele ser amanto en que aquellos que sostenian
posiciones diferentes vuelven a encontrarse panéinc@ar discutiendo. Por lo tanto, el

coordinador tampoco tiene que cerrar las posildbédasi bien su funcién es justamente
aportar elementos interesantes para conversaleyimafar.

® Gaspar, Maria del Pilar. “La planificacién en leabetizacion inicial”. Clase 10. Ciclo
virtual de formacién de capacitadores en areasdctiares. Lengua. Nivel Primario
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Para leer y conversar acerca de buenas preguntasnaaacicatear la conversacion
literaria en primer ciclo

Buenas preguntas

Chambers (2007) brinda una serie de preguntas dieita experiencia que son interesantes
o bien para coordinar las conversaciones literaoidsen para iniciarlas o tratar algun tema
especifico. Este autor distingue entre preguntasicé® (las que dan puntapié a la
conversacion), preguntas generales (que tomanbed En su conjunto) y preguntas

especificas (que orientan hacia ciertas categesiaecificas de la narracion).

Las transcribimos a continuacion, con el propdddaliscutir cuales serian mas fructiferas

en conversaciones con nifios de ler ciclo.

También se sugiere reflexionar acerca de las dimess de la lectura que se ponen en
juego al distinguir entre preguntas basicas, géemena especiales (la experiencia de la

lectura, la afectividad, las estrategias lectarasceptos de narratologia, etc.):

Preguntas basicas
¢,Hubo algo que te gustara de este libro?

¢, Qué te llamo especialmente la atencion?

¢, Te hubiera gustado que hubiera mas de algo?
¢,Hubo algo que no te gustara?

¢,Hubo partes que te aburrieron?

¢ Te saltaste partes? ¢ Cuales?

Si dejaste de leer, ¢ en donde fue y qué te hizoldej
¢,Hubo algo que te desconcertara?

¢,Hubo algo que te pareciera extrafio?

¢ Encontraste algo que nunca habias visto antes ldraf?

¢, Hubo algo que te tomara por sorpresa?

¢, Notaste alguna incongruencia?

Preguntas generales

La primera vez que viste este libro, incluso adeteerlo, ¢ qué tipo de libro pensaste que
iba a ser?

¢, Qué te hizo pensar eso?
Ahora que ya lo has leido, ¢ es lo que esperabas?
¢, Has leido otros libros como este?
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¢En qué es igual?
¢En qué es diferente?
¢ Has leido este libro antes? ¢ Fue diferente ezba ve
¢, Notaste algo esta vez que no habias observadmier@?
¢, Te gustd mas o menos?

Mientras leias, o ahora que piensas en él, ¢/ eastafpalabras o frases, o alguna otra cosa
que tenga que ver con el lenguaje que te gustam@a®e no te gustaran?

Si el escritor te preguntara qué se puede mejeraste libro, ¢ qué le dirias? / Si ta
hubieras hecho este libro, ¢, como lo hubieras hewjor?

¢,Hay algo de lo que sucede en este libro que teasado a ti?
¢En qué es similar o diferente lo que te sucetid a
¢, Qué partes del libro te parecen mas fieles alareal?
¢ El libro te hizo pensar diferente acerca de egiargencia similar que tuviste?
Cuando estaba leyendo, “¢ viste” la historia suceltieen tu imaginacion?
¢, Qué detalles, qué pasajes te ayudaron a “verrthejo
¢, Qué pasajes se quedaron mas grabados en tu mente?
¢, Cuantas historias diferentes puedes encontrataiistoria?
¢ Leiste este libro rapida o lentamente? ¢ De umdingor partes?
¢, Te gustaria volver a leerlo?
¢, Qué les dirias a tus amigos de este libro?
¢, Qué no les dirias para no arruinarles la historia?
¢ Conoces a alguien a quien crees que le gustpdaialsnente?
¢, Qué tipo de personas son las que deberian ledizef

Hemos escuchado lo que piensa cada quien y oids tasl cosas que cada uno ha notado.
¢ Les sorprendid algo que alguien haya dicho?

¢Alguien dijo algo que haya hecho cambiar tu opisidbre algin aspecto de este
libro? ¢ O que te ayudara a entenderlo mejor?

Cuando piensas en el libro ahora, después de dogleel lo hemos dicho, ¢ qué es lo
mas importante del libro para ti?

¢ Alguien sabe algo sobre el autor? ¢,0O sobre coonibiésesta historia? ¢ O donde? ¢ 0O
cuando? ¢Qué les gustaria saber?

Preguntas especiales
¢ En cuénto tiempo transcurrio la historia?

¢, Nos fuimos enterando de lo que sucede en laiigiorel orden real en que se
dieron los eventos?
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¢, Hay partes de la historia que tomaron mucho tieenpguceder, pero se contaron
rapidamente o en pocas palabras? ¢ Y hay partesiqgedieron rapidamente pero
ocuparon mucho espacio para contarse?

¢ En donde sucedié la historia?

¢ Es importante donde se sitta? ¢ Podria igual babedido en cualquier otro
lugar? ¢ Hubiera sido mejor que sucediera en ogyarfu

¢, Pensaste en el lugar mientras leias?

¢, Hay partes en el libro que hablan especialmemtagi donde ocurre? ¢Qué te
gustoé o disgusto de ellos?

¢, Qué personajes te parecieron mas interesantes?
¢ Es ese el personaje mas importante de la hispOease trata de alguien mas?
¢, Qué personajes no te gustaron?

¢Alguno de los personajes te recuerda a alguiesanaezcas? ¢,0 te recuerda
personajes de otros libros?

¢, Quién estaba contando la historia? ¢ Sabemos? ¢J€éatmemos?
¢ Esta narrada para alguien a quien conocemoshéstdaa?

¢, Qué piensa o siente la persona que cuenta laidistbnarrador, sobre los
personajes? ¢ Le gustan o le disgustan? ¢ ComodsZab

¢ El narrador aprueba o desaprueba las cosas qaesugque hacen los
personajes? ¢ Tu las apruebas o desapruebas?

¢ Llegaste alguna vez a saber lo que los persopapssban? ¢ Nos dijeron alguna
vez lo que estaban sintiendo? ¢ O la historia faéada todo el tiempo desde fuera
de los personajes, viendo lo que hacian y escucharglie decian pero sin saber

nunca lo que decian o sentian?

¢ Sentias como si todo te estuviera sucedienda@ip si fueras uno de los
personajes? ¢ 0 te sentiste como un observadodoviemue sucedia, pero sin ser
parte de la accion? Si eras un observador, ¢ désdie anirabas?

¢ Fuiste cambiando de lugar para ver lo que sucad&ges desde al lado de los
personajes, a veces desde arriba como si fueraslisdptero? ¢ En qué partes?

Reformulacion de Chambers, Aidan (200ine.México: Fondo de Cultura Econdmica
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