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La longitud, su medicion con unidades no convencionales

La presente propuesta tiene como finalidad ofrecer a los docentes de Nivel Inicial un posible abordaje
didactico sobre la ensefianza de la longitud, su medicién utilizando unidades de medida o convencionales. La
ensefianza fragmentada, esporédica, desarticulada, no permite una evolucion sostenida en los aprendizajes
de nuestros estudiantes, por este motivo utilizamos secuencias didacticas para organizar y graduar los
distintos contenidos. Tomamos como definicion de secuencia didactica a la presentada por Castro (pp. 176-
177; 2000), donde afirma que:

Una secuencia didactica consiste en una serie de actividades con un progresivo nivel de
complejidad en cuanto a las aproximaciones que los alumnos deberan realizar para la
resolucion del problema dado.

En efecto, las actividades propuestas suponen una coordinacion de acciones por parte de los
alumnos para adaptarse a las restricciones que presenta la situacion. Cada actividad incluye el
trabajo realizado en la anterior, por lo tanto, es importante respetar el ordenamiento dado.

Con frecuencia se recurre al término “secuencia’ para aludir al cldsico ordenamiento
lineal de los simple a lo complejo en el que muchas veces se fundamentan las actividades del
jardin. No es este sentido que utilizo el término, ya que en cada actividad de la secuencia se
plantea un problema, entendiendo por tal una situacién en la que el alumno debera resolver
algo. Cada una de las actividades posee su complejidad.

Dado que cada una de las actividades involucra un obstaculo a resolver, y esto implica
siempre una accion de blsqueda por parte de los alumnos, es importante que los docentes las
repitan por lo menos dos veces. Es importante, ademas, recordar que en la reiteracién de las
actividades los nifios logran superar resoluciones del tipo ensayo-error para pasar a otras que
requieran un mayor control en la coordinacion de sus acciones para el logro de un objetivo
particular.

Sabemos de la complejidad de las situaciones de la practica aulica con la que se enfrentan cotidianamente
los docentes, este desafio es pensar propuestas didacticas para la tarea concreta en la sala con la finalidad de
producir aprendizajes matematicos con sentido en los alumnos de 3 a 5 afios. Es preciso desarrollar
propuestas didacticas que favorezcan los aprendizajes sobre las magnitudes fisicas, donde el analisis y la
reflexion son muy importantes para pensar la construccién de conocimientos significativos.

En este escrito presentamos una secuencia didactica que fue realizada en un jardin de infantes de la zona
y que se desarrolla en el libro de Cafiellas y Rassetto (2011), la misma cuenta con cuatro actividades:

Primera fase: ¢ Cuanto mide la pared?

Segunda fase: ¢ La pared tiene dos medidas...?
Tercera fase: Ahora... ja cortar el papel!

Cuarta fase: jListo, a pegar la guarda en la pared!

Pensamos que las propuestas que compartimos pueden colaborar con la toma de algunas de las decisiones
didacticas que debe considerar el docente al momento de planear la ensefianza. Esperamos que esto
contribuya al abordaje aulico de estos conocimientos matematicos y que, también, sea un referente para
proponer la ensefianza de otros contenidos curriculares, como los demas que indican Fioriti y Porras (1995)
en el Disefio Curricular Provincial.
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Disefo de la secuencia didactica

Materiales

1 varilla verde de 1 metro de longitud

2 varillas rojas de % metro de longitud cada una

Marcadores rojo y verde

Hojas en blanco, cinta de papel

Mas de 5 metros de largo de papel de 25 centimetros de ancho

Actividades del alumno

Obtener la medida de la longitud del ancho de una pared, registrar la medicion lograda como resultado,
luego volver a medir para conseguir esa misma cantidad de longitud en papel, sobre el cual se realizaran
dibujos y asi construir una guarda decorativa que se pegara en esa pared elegida.

Objetivos con respecto a los aprendizajes de los alumnos
Identificar la longitud como magnitud a medir, es decir medir el ancho de la pared.
Realizar la medicion de la longitud utilizando unidades de medida no convencionales.

Comprobar que la medida de una magnitud (en este caso la longitud) depende de la unidad de medida
usada para realizar la medicion.

Utilizar el resultado de la medicién obtenida como referencia en una nueva medicion.

Comprobar gue la longitud de la pared es la misma que la longitud del papel en el cual han elaborado la
guarda decorativa.

Primera fase: ¢ Cuanto mide la pared?
Organizacion de la clase

En un primer momento se trabajo con todos los alumnos presentes, luego se dividio el total de alumnos en
dos grupos iguales. Cada grupo tuvo la consigna de hacer la medicion del ancho de la pared con una unidad
de medida determinada, el primer grupo con la varilla verde (de 1 metro de longitud) y el segundo con la
varilla roja (de ¥ metro de longitud).

Desarrollo de la actividad

En el inicio de la clase la maestra les presentd a los alumnos el problema que tenian que resolver. Les
comento la tarea de adornar una de las paredes del salon principal (para festejar el dia de los jardines de
infantes). Entre todos acordaron la realizacion de una guarda en papel con dibujos propios. Pero, para esto
debian saber la longitud del largo del papel, pero en primer lugar necesitaron conocer la longitud del ancho
de la pared a adornar.

En un segundo momento la maestra dividio a los nifios en dos grupos. El primer grupo tomé la medida de
la pared con la varilla verde (de 1 metro) y el segundo con la varilla roja (de % metro), registrando en un
papel la cantidad de varillas que “entraron” en cada medicion, los que usaron la varilla verde lo hicieron con
marcador verde y los que usaron la varilla roja, con marcador rojo. Algunos nifios del primer grupo dibujaron
en el papel cinco marcas verdes (representando asi la cantidad de varillas), otros decidieron escribir el
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simbolo 5. Los del segundo grupo hicieron lo mismo en funcién de su varilla: dibujaron 9* marcas rojas y
“un poco mas” y también escribieron el nimero correspondiente.

Segunda fase: ¢La pared tiene dos medidas...?
Organizacion de la clase

La docente desarrollé un didlogo con todos los alumnos con el fin de que los mismos reflexionen y
discutan sobre los resultados obtenidos en ambas mediciones. La intencion de la maestra fue la comparacién
de ambas mediciones.

Desarrollo de la actividad

La maestra guié la reflexion sobre las mediciones obtenidas con ambas varillas (mientras mostraba el
registro con las anotaciones en verde y en rojo). Puso en evidencia la relacidn entre las varillas utilizadas y la
correspondencia de éstas con la longitud del ancho de la pared. Los alumnos pudieron concluir que el ancho
de la pared media 5 varillas verdes o 9 varillas rojas y un poco mas, segun cual de ellas se us6. Acordaron
utilizar una de las dos varillas para medir la longitud del largo del papel que necesitaban cortar.

Tercera fase: Ahora... ja cortar el papel!
Organizacion de la clase

Todos los alumnos participaron y colaboraron en la medicion del papel que necesitaban para construir la
guarda.

Desarrollo de la actividad

Entre todos los alumnos realizaron la medicion del papel, utilizando una de las dos unidades de medida, la
varilla verde. Por Gltimo marcaron y cortaron el papel necesario para confeccionar la guarda.

Cuarta fase: jListo, a pegar la guarda en la pared!
Organizacion de la clase

Todos los alumnos participaron y colaboraron en este momento de terminacion del trabajo que se habian
propuesto, validando la longitud de la guarda con respecto a las medidas obtenidas de la longitud del ancho
de la pared.

Desarrollo de la actividad

Los nifios realizaron los dibujos sobre el papel y lo pegaron a la pared, dando por terminada la tarea que
se habian propuesto. En esta instancia de validacion, a cargo de los nifios, pudieron comprobar que el largo
de la guarda construida coincidia perfectamente con el ancho de la pared (esto se debid a que para medir el
papel usaron la informacion “5 verdes” y no el dato de “9 rojas y un poco mas”) , si no hubiera sido asi se
hubiera originado un nuevo problema ¢qué pasé que la guarda no cubre totalmente la pared (o sobra un trozo
de papel)?; ¢no tienen la misma longitud la guarda y el ancho de la pared?; ¢qué puede haber fallado en todo
el proceso? Esto conduciria a nuevas anticipaciones y a revisar las mediciones realizadas, es decir, abre otra
secuencia didactica.

! Si bien la pared media 10 varillas rojas, los nifios obtuvieron 9 y “un poco mas”, esto se debié a un error en el proceso
de medicidn. Este error cometido no fue objeto de trabajo en el aula en ese momento por decision de la maestra.

2 Sabemos que el nimero de la medida depende de la unidad de medida elegida, a mayor unidad de medida menor
ntmero como resultado de la medicidn y viceversa.
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Analisis de la secuencia
La necesidad del lenguaje en el proceso didactico

El lenguaje de los nifios

Desde nuestras indagaciones, rescatamos la importancia que tiene la comunicacion, a través del lenguaje,
en la construcciéon del conocimiento cientifico. No nos referimos al lenguaje como via para comunicar
resultados cientificos, sino a la utilizacion de distintos lenguajes en la interaccién didactica que se establece
entre alumnos y docente en el aula. Es decir, se trata de que los alumnos puedan pensar “cientificamente” y
gue este pensamiento pueda ser comunicado a traves de diversas acciones y verbalizaciones; hablando,
dibujando, escribiendo, gesticulando, etc. Esto ayuda a la construccién colectiva de representaciones cada
vez méas adaptadas, mas cercanas al conocimiento cientifico, que los alumnos van haciendo propias en este
proceso de comunicacién didactico, ya que son ellos mismos quienes validan su pensamiento mejorandolo
presionados por la necesidad de corroborarlo, explicarlo, exponerlo, defenderlo; en esta interaccion entre
pares y docente. Para la concrecion de este proceso los nifios pequefios seran capaces de expresar sus propias
ideas con respecto a una realidad, utilizando alguna forma de lenguaje conveniente para su edad.

Los nifios expresan su pensamiento con diversas formas de lenguaje: palabras, gestos, simbolos, dibujos,
etc., esto es fundamental para que nos enteremos como estan pensando sobre un determinado conocimiento.
Por esto es primordial que los docentes estimulen los distintos lenguajes en el proceso de ensefianza que
Ilevan a cabo.

Durante la clase, los nifios y la maestra tienden a verbalizar con mayor precision sus razonamientos
cuando se genera una discusion sobre algin tema especifico, es decir, se mejoran los razonamientos al buscar
sentidos, explicaciones a las palabras, a las ideas. Aunque el lenguaje verbal tiene su importancia, no
podemos dejar de lado el lenguaje gestual, segun Vigotsky (1988) el nifio pequefio compensa sus dificultades
al comunicarse a través del lenguaje con gestos expresivos, los gestos constituyen la primera representacion
del significado.

A continuacion analizamos las actividades que realizaron los nifios en el desarrollo de la secuencia
didactica, todas ellas mediadas por alguna forma de lenguaje: anticipacion, operativizacion, registros de
datos y transferencia. Estos referentes los tomamos y adaptamos de los itinerarios didacticos que presentan
Massa, Scaravaglione y Aguilera (2007), basados en la anticipacion, la experimentacion, la contrastacion y la
argumentacion. Para estos autores los itinerarios tienen el objetivo de promover la integracion entre la
experiencia, el lenguaje y el conocimiento infantil, ideas principales que compartimos.

Anticipacion. Reconocemos la importancia que tiene en la ensefianza de las ciencias que el alumno
pueda manifestar sus propias representaciones con respecto a un fenémeno o evento. Estas representaciones,
en muchas oportunidades, se encuentran muy alejadas del modelo cientifico aceptado por la comunidad
cientifica del momento. Pero, en las anticipaciones, en las explicaciones, en las confrontaciones de ideas, que
realicen los alumnos con sus pares y docentes encontramos un camino apropiado hacia la construccion del
pensamiento cientifico. Sabemos por un lado que los nifios, aunque sean pequefios, han elaborado algunas
representaciones mentales de hechos que resultan de su entorno, por ejemplo sobre algunas propiedades de
los objetos, las medidas, los instrumentos para medir, etc., y por otro lado, que estos conocimientos son Gtiles
para promover la ensefianza. Como sostiene Pujol (2003):

En primer lugar, una de las variables que influyen en el proceso de aprendizaje es la relacionada con las
vivencias y experiencias de los escolares ante los hechos y fendmenos de la realidad, dado que éstas
constituyen un motor importante para impulsar la construccion de ideas. Las interacciones sociales
constituyen otra variable de gran influencia en el proceso de aprendizaje.

Como ya lo expresamos cuando los alumnos discuten sobre un fendmeno, expresan sus ideas, realizan
anticipaciones sobre el mismo, tratan de explicarlo, encuentran la oportunidad de utilizar diversos lenguajes,
especialmente el verbal, en este proceso didactico. A continuacién se transcribe un tramo del registro
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efectuado donde se evidencian las anticipaciones realizadas por los alumnos, con respecto al hecho de medir,
utilizando lenguaje verbal y gestual, principalmente.

De aqui en adelante, usaremos M para indicar las expresiones de la maestra y N para los nifios:

M: ¢(Como la vamos a adornar?

La maestra hace referencia a la pared.

N: Como la sala de la Sefio Claudia.

M: ¢(Como esta adornada la sala de la Sefio Claudia?

N: Es unatira larga con dibujos...

M:Y, ¢cémo la hacemos?

N: Con muchos papeles...

N: Tiene 2, 3 papeles...

N: Entonces... como millones.

M: ¢Cdémo podemos hacer para saber cuanto papel necesitamos?

N: Muchos.

M: ¢La guarda de la Sefio Claudia tiene muchos papeles?

N: Nooooo, tiene uno asi...

Este nifio abre los brazos indicando que es un papel y es muy largo.

M: A ver si esto nos puede ayudar en algo.

Muestra 2 varillas: una verde de 1 metro y la otra roja de % metro.

M: ¢Para qué me pueden servir estas varillas?

N: Para medir.

M: ¢Y qué podemos medir con esto?

N: La pared.

M: Si, estas varillas me sirven para medir la pared. Y para saber cuanto papel necesitamos para hacer la
guarda.

Operativizacion. La ciencia se vale de conocimientos practicos que acomparian, de manera indisoluble, a
los conocimientos tedricos. Toda practica cientifica estd contenida en una teoria y esto no escapa a la
ensefianza de las ciencias. Es decir, en dicha ensefianza se debera tener en cuenta la necesidad de los nifios de
establecer relaciones entre sus representaciones mentales, sus ideas, sus anticipaciones y los procedimientos
oportunos que les ayuden en sus aprendizajes cientificos.

Haciendo referencia a la clase observada, los nifios realizan el proceso de la medicion de la longitud de la
pared, usando una unidad de medida arbitraria. A continuacién se pone de manifiesto el proceso de medicién
de los alumnos:
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La mitad de los nifios junto con la maestra van al salén a medir la pared con la varilla verde.

M: ¢Cdémo hacemos para medir la pared?

N: Asi.

Dice una nifia colocando la varilla en la mitad de la pared.

M: ¢Eso es lo que necesitamos de papel? Es muy poquito. Tenemos que adornar toda la pared.

Mientras sefiala la pared, mostrando donde empieza y termina el ancho de la misma.

M: ¢Como podemos hacer? ¢De donde hay que empezar a medir? ¢Y si empezamos de la puntita de la
pared?

La nifia inmediatamente corre la varilla y la coloca en un extremo de la pared, otra nifia le ayuda.

M: Les doy cinta de papel para dejar las marcas en la pared.

Las nenas ponen la varilla y al final colocan una cinta de papal para marcar hasta donde Ileg6.

M: ¢Y ahora como seguimos?

N: Més alla.

M: Muy bien, hay que seguir marcando.

Asi siguen marcando las nenas las varillas que van “entrando” en el ancho de la pared, ahora ayudadas
por otros nifos.

La maestra les pregunta a los demas:

M: ¢Cuantas varillas van?

N:1y2. Van?2.
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Siguen asi hasta completar el ancho de la pared. Los nifios se ayudan entre si y apoyan la varilla y al final
colocan un trozo de cinta. La mayoria estan atentos, colaborando entre todos.

M: ¢Cuantas varillas marcamos?

N: 1,2, 3,4,5. Son5.

N:1,2,3,4,5,y6. i{No, son 6!

Algunos nifios lo dicen y otros van a la pared y tocan cada marca. Los nifios discuten, por momentos no
se ponen de acuerdo. Unos dicen que entraron 5 varillas y otros 6.

M: Vamos a repasar.

Para superar el conflicto, la discusién entre los nifios, la maestra recurre a la evidencia empirica
colocando la varilla en cada lugar marcado. Los nifios estan atentos controlando lo que hicieron. Salta una
marca como equivocada y los nifios dicen que estd mal y la rectifican inmediatamente.

M: Ahora ¢cuéntas varillas hay?

N: 1,2 3,4,5 Hay5

Sefialando cada marca, ahora estan todos de acuerdo.
M: Si, son 5, muy bien.

Registro de datos. Otro proceso significativo que realizaron los alumnos fue registrar las mediciones
obtenidas, ya que estos resultados no iban a ser utilizados inmediatamente. En este aspecto cobra importancia
la representacion escrita de cantidades y el uso del simbolo numérico, es decir apelan a un lenguaje
simbdlico. A continuacion se observa:

M: Para que no nos olvidemos vamos a anotar en esta hoja, con verde, como el color de la varilla. ¢Qué
anotamos?

M: ¢Cuantas varillas entraron? ¢ Cuantas son?

N: Son 5.

M: ¢Y cémo lo anotan?

N: El 5 es como una culebra.

Algunos nifios anotan el nimero 5, otros hacen 5 marcas en el papel.

Transferencia. Si acordamos que en el aprendizaje de las ciencias es importante la construccion de
diversas representaciones de un mismos objeto de conocimiento, en un proceso activo y participativo, sera
necesario, en este proceso didactico, plantear situaciones nuevas donde los alumnos puedan interactuar,
poniendo a prueba esos modelos que estan construyendo. Es decir, transferir estos conocimientos que estan
en construccién a una nueva situacion problematica, asi iran poniendo en evidencia las nuevas ideas que van
generando, las nuevas relaciones que estan pensando. Se trata de una ocasion mas que tienen los nifios de
reafirmar, de repensar, de poner en discusion sus interpretaciones sobre una idea cientifica, utilizando algin
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tipo de lenguaje. De esta manera contintan dandole forma a su propio pensamiento y encontrandole diversas
maneras de comunicarlo.

Retomando el andlisis del registro de la clase observada, se evidencia cdmo los nifios necesitan ser cada
vez mas precisos en el lenguaje que utilizan en esta actividad de transferencia. También se observa que cobra
sentido el registro que habian realizado oportunamente.

M: Tenemos que conseguir el papel para hacer nuestra guarda para adornar el salén, ¢recuerdan?
: ¢COmo hacemos para pedirle a Gaby el papel que necesitamos? ¢ Cuanto papel le pedimos?
: Mucho.
: Le pedimos 5 varillas.
: Pero, ¢necesitamos estas varillas? ¢Para que servian estas varillas?
: Para medir.
. Entonces, ¢qué hay que hacer con el papel?
: Medirlo.
: Claro, hay que medirlo. ¢Y con qué lo medimos?
: Con la verde, son 5 verdes.
Y 9 rojas.
: ¢ Todo eso?
- Esoes 14.
: ¢ Y eso es lo que mide la pared?
: No, mejor usamos la verde.
: Si, son 5 verdes.
: Entonces: ¢cuanto papel le pedimos a Gaby?
: Le pedimos 5 verdes...
: Que Gaby nos dé el papel que sea 5 varillas verdes.
Los nifios reciben el rollo de papel, de 20 cm de ancho, lo extienden en el piso, lo acomodan y toman la
varilla verde. La ponen en el extremo del papel y van marcando mientras corren la varilla, asi 6 veces. Se
observa un trabajo en conjunto, colaboran entre ellos mostrando su entusiasmo y la seguridad de que es asi.

ZZZT 22T 2222222222

M: ¢Esta bien? Contemos las marcas.

N: 1, 2, 3, 4,5, 6 (mientras sefialan cada marca)

M: Entonces, ¢ya esta?

N: Si, son 6

La maestra muestra a todos los nifios el registro realizado en una de las actividades anteriores donde se ve
el nimero 5. Los hace observar las marcas en el papel que son 6. Pone en tensién estos dos datos.

M: Revisemos la hoja donde habiamos anotado. ¢ Cuantas dice que necesitamos?

N:5

M: ¢Cuantas marcas hay en el papel?

N: Hay 6, hay que sacar una.

N: Tiene que haber 5, cortamos con la tijera lo que sobra.

Asi cortan con mucho cuidado en la marca 5 y cuando terminan acuerdan que ese es el papel que
necesitan para hacer la guarda decorativa.
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El lenguaje de la docente

El docente tiene que ser capaz de interpretar las ideas de sus alumnos y asi poderlas poner a prueba con
sus intervenciones didacticas para que puedan realizar avances en esta construccion del conocimiento.

Una de las tareas del docente, en este proceso de interaccion didactica, que podemos mencionar es hacer
que los nifios se formulen preguntas significativas sobre alguna cuestion cientifica. Otra tarea es la
formulacion de preguntas a sus alumnos con el fin de hacerlos evolucionar en sus representaciones
cientificas. Segun Pujol (2003), una buena pregunta tiene estas caracteristicas:

Es pertinente, adecuada y problematiza una situacion sin dar la respuesta.

Da origen a nuevos interrogantes.

Orienta el conocimiento de los demas dando lugar a un espacio de incertezas.

Ser significativas desde el punto de vista cientifico y crearse en el contexto del aula con el consenso
de todos sus integrantes.

Ser comprendidas por todos los alumnos.

Otra actividad que realiza la docente con una serie de preguntas interesantes es conducir el momento de
transferencia de los conocimientos trabajados en el desarrollo de la secuencia didéctica. Es el momento
donde la docente trata de poner en evidencia los conceptos y procedimientos que los nifios utilizaron, hace
hincapié en la necesidad de usar el resultado de la medicion obtenida y no se conforma con respuestas sin
precision por parte de los alumnos. En este fragmento del registro observamos lo anterior:

M: ¢Cdémo le pedimos el papel?

N: ...y mucho.

M: Pero, ¢no medimos la pared?

N: Si.

M: ¢Y con qué?

N: Con las varillas.

M: Y, entonces, ¢,como le decimos?

N: Que nos dé el papel que sea 5 varillas verdes.

También el docente tiene la tarea de enunciar correctamente algunas expresiones de los nifios sobre la
longitud y su medicidén en términos adecuados para su uso social, sin llegar a formulaciones prematuras que
los nifios no puedan entender. De esta manera el docente es el responsable de instituir los conocimientos
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nuevos que se presentaron en la secuencia didactica y los alumnos tienen otra oportunidad de revisar, de
reflexionar y de discutir sobre lo que hicieron entre todos.

Retomando nuestra clase, en su registro encontramos a la docente realizando preguntas que ponen a los
alumnos en una situacion de complejidad mayor, es decir establece andamiajes para producir avances en el
pensamiento de los nifios. Lo observamos a continuacion:

La maestra convoca al grupo total de alumnos al salon. Pega en la pared la hoja con las anotaciones de
los 2 grupos que midieron.

M: ¢Cuéntas varillas verdes entraron en el ancho de la pared?

N: 5

M: ¢Y cuantas rojas?

N: 9y un poco més.

M: ¢Cdémo es que la pared mide 5 varillas verdes y también mide 9 varillas rojas? ¢Qué pasé aca?
N: No sé.

M: ¢Como? ¢ Cambiamos la pared?

Una nena se acerca con la intencion de tomar las dos varillas que tiene la maestra y dice:

N: Una es larga y la otra es corta.

Los nifios discuten entre ellos y no se ponen de acuerdo, entonces la maestra interviene diciendo:.
M: A ver. Yo les traje otra cosa.

Muestra otra varilla roja igual a la otra que tenian.

M: A ver, miremos las varillas...

Muestra la varilla verde y las dos varillas rojas.

Los nifios se acercan y toman las varillas.

N: La verde es mas larga.

N: En la verde entran las 2 rojas.

Dice esta nifia mientras pone la verde y la hace coincidir con las 2 rojas.
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Algunos nifios tienen la necesidad de apoyar en la pared las dos varillas rojas haciéndolas coincidir con la
marca de la varilla verde. Comprueban que una varilla verde es igual en longitud a dos varillas rojas. Los
demas nifios se dispersan y la maestra decide terminar esta actividad.

El docente no puede olvidar los conocimientos que los nifios han adquirido en su entorno cultural con
respecto a las magnitudes fisicas y sus medidas. Por ejemplo, cuando los alumnos contestan que las varillas
sirven para medir y que con ellas se puede medir la pared, estan poniendo en evidencia un conocimiento con
el cual han experimentado algin tipo de problemas (como pueden ser los familiares con nociones de
albafiileria, carpinteria, cocina, costura, etc.). Para avanzar en los aprendizajes de los alumnos es preciso
proponernos actividades donde exista una complejizacion sobre los saberes espontdneos que traen de su
entorno. En la secuencia lo anterior se pone de manifiesto por la docente en las siguientes tareas:

e Hacer que los nifios tomen como propio el problema de la construccion de la guarda, y por ende
el de la medicion de la pared.

Hacer que los nifios realicen el proceso de la medicidn por si solos.

Hacer notar la necesidad de un registro de las mediciones hechas.

Usar dos unidades de medida distintas para medir una determinada magnitud en el mismo objeto.
Relacionar las dos unidades de medida usadas.

Transferir la medida obtenida de la pared al papel que luego seré la guarda decorativa.

Tabla: Secuencia para la ensefianza de la medicion de la longitud.
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1° fase: ¢cuanto mide la 2° fase: ¢la pared tiene dos 3° fase: cortar el papel 4° fase: pegar la guardaen la
pared? medidas? para pared
guarda
Objetivo Identificar la longitud como Comprobar que la medida de Utilizar la medida Comprobar que la longitud del
la magnitud a medir. una magnitud depende de la obtenida en una nueva ancho de la pared es igual a la
Realizar la medicién con unidad de medida usada. mzd:]ci![ﬁg dee:r%?rlmsg:c‘fo longitud de la guarda construida.
unidades de medida no ob'?eto P
convencionales. J€to.
Contenido Longitud, medicion con Medidas de longitud, Longitud, medicion con Comparacion directa de
... | unidades no convencionales. utilizando diferentes unidades de | unidades no convencionales. | longitudes.
matematic )
medida.
0
Entregarles el problema de Realizar preguntas para Mostrarles la necesidad Llevar adelante la validacion, de
realizar una medicion. conflictuarlos en cuento a las de una nueva medicion, en existir alguna diferencia, retomar la
Tarea del X . o L
unidades de medida utilizadas. otro contexto. actividad.
docente
Anticipar la necesidad de Determinar por qué la pared Reiterar el proceso de Colocar la guarda sobre la pared,
medir. tiene dos medidas distintas. medicion utilizando una de | comprobando si queda justo, falta o
Tarea del - . las dos unidades de medida sobra papel
alumno Hacer mediciones y Confrontar las unidades ' '
registrar la cantidad de veces usadas en las mediciones.
ggifg;rgh?(;]:::ada?: dmedlda Comparar las unidades de
P ' medida usadas
superponiéndolas.
Tipo de Anticipacion. Lectura del registro. Transferencia. Validacion empirica.
actividades Operativizacion. Comprobacion empirica. Lectura del registro.
Registro de datos.
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La evaluacion de las nuevas practicas docentes

Otra de las tareas realizadas en el marco de la investigacién fue el Gltimo encuentro del taller. En el
mismo los investigadores y los maestros conjuntamente evaluamos los resultados alcanzados con la
aplicacion de la propuesta didactica en las salas. Las afirmaciones obtenidas se agruparon en dos categorias:

El aprendizaje de los nifios: Las actividades de ensefianza permitieron que los nifios utilicen
adecuadamente los conocimientos: medir, largo de la pared, entra tantas veces, marcamos cada varilla.
También pudieron llevar un registro mental y escrito de cuéntas veces entra la varilla en lo que estoy
midiendo. Las docentes reconocieron que los nifios saben mucho, pero (...) nosotras no sabemos indagar
es0s conocimientos. Les proponemos pocas actividades donde ellos puedan mostrar lo que saben. Tampoco
esperaban tanta precision por parte de los nifios en el proceso de medir.

La préctica docente: En la evaluacién final los docentes encuentran que la experiencia fue util para
reconocer que hay conceptos cientificos que se pueden ensefiar a los nifios pequefios y que se presenta un
cambio de actitud cuando se sabe para qué se ensefia un determinado contenido. Al mismo tiempo, sefialan
que el taller aport6 elementos didacticos para ensefiar esos contenidos y que resulta fundamental considerar
los conocimientos que los nifios manejan de su entorno. Por Gltimo, reconocen que a veces son ellos mismos
los que obstaculizan la ensefianza de algunos contenidos y no los nifios: Tenemos que dejar de pensar que no
lo van a poder hacer y animarnos a mas porque se puede, los nifios pueden.

Se resaltd la importancia de no abordar estos contenidos desde un activismo sin sentido, sino a través de
la resolucion de problemas significativos, donde los alumnos encontraban una razon para resolverlos. De esta
manera se comprometian en la exploracion e investigacion para alcanzar la solucion, donde la comunicacion
entre pares y docente cobra una fuerte importancia en esta interaccion didactica. Se destaca la necesidad de la
estimulacion, por parte del docente, de la utilizacion de diversos lenguajes en los alumnos.

Otro aspecto importante que se evidencid fue la intencién de no plasmar en los alumnos la idea de que los
conocimientos cientificos escolares no tienen relacion con las situaciones y experiencias vividas por los
alumnos en su entorno cotidiano. Es evidente que los alumnos tuvieron la oportunidad de usar y ampliar sus
experiencias familiares y sociales relacionandolas con los contenidos escolares.

Reflexiones sobre la propuesta implementada

Retomando algunas ideas presentadas al comienzo del libro, podemos destacar la importancia que
reviste enfrentar a los nifios pequefios a diversos escenarios donde tengan la necesidad de resolver
situaciones involucrando sus conceptos espontaneos y cientificos. Es decir, en términos vigotskyanos, operar
en la zona de desarrollo proximal. De esta manera evolucionaran en su conocimiento sobre el mundo.
También para Piaget es importante que el nifio interactué con situaciones del mundo social y natural.

En este sentido, resulta prioritario analizar el lugar que ocupan los conceptos cientificos en la
configuracion de las nuevas préacticas de ensefianza. Cabe destacar que la educacion inicial tiene una
responsabilidad fuerte en el desarrollo cognitivo de los sujetos, ya sea porque propicia la interaccion de los
nifios con los conocimientos considerados validos socialmente; le otorga significaciones a las diferentes
expresiones del lenguaje; les ofrece estrategias de resolucion a los problemas que enfrentan en su entorno.

Sabemos que los nifios no sélo aprenden en el ambito escolar, ya en su contexto social elaboran
conocimientos espontaneos, los cuales deben ser reforzados, modificados, ampliados en el entorno escolar.
Las actividades sobre el uso de las magnitudes y sus medidas deben interactuar dinamicamente entre lo
escolar y su entorno fisico ya que se trata de conceptos que permiten explorar el mundo real. Estos conceptos
son una parte integral del quehacer cotidiano de los nifios, aunque a veces no nos demos cuenta de ello. Hay
gue reconocer la importante presencia social y el uso habitual que tienen estos conceptos para otorgarle
mayor protagonismo escolar y que su aprendizaje no quede relegado al marco familiar o social de los nifios.

El concepto de magnitud, como la préctica de medir, no son construcciones espontaneas en los nifios. Es
por esto que los nifios han de reconstruirlos mediante practicas culturales acordes a sus posibilidades
cognitivas. Reconocemos que aungue el nifio emplee diariamente estos conocimientos, con frecuencia muy
imprecisos e inestables, no ha desarrollado el concepto cientifico correspondiente. Por ejemplo observamos
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estas expresiones que surgieron en el desarrollo de la experiencia didactica realizada: mejor hacemos un
dibujo largo que cubra la pared; la varilla sirve para medir; para medir hay que empezar de acé (sefialando
un extremo de la pared); hay que anotar cuantas varillas entraron en la pared; la pared mide 5 varillas
rojas. Sin embargo, esto no le impide usarlos en contextos concretos y resolver situaciones problematicas
que estan a su alcance. Serd, pues tarea del docente proponer y ampliar estos contextos de uso; y enfrentarlos
a diversas situaciones problematicas.

Podemos asegurar que desde las teorias involucradas en este trabajo: la psicogenética, la socio-historica y
la de las situaciones didacticas, surge la importancia que tiene la escuela en el desarrollo psicoldgico de los
nifios. Se trata de una gran impacto cognitivo que se da en el seno de actividades sociales especificas, donde
la escuela tiene un lugar preponderante dentro de esas actividades. Brousseau (2007) refiriéndose a la teoria
de Vigotsky y a la teoria de Piaget, afirma:

Desde estas perspectivas, la ensefianza se convierte pues, en una actividad que concilia dos procesos:
uno de enculturacion y otro de adaptacién independiente.

Como afirma Vigotsky, la continuidad y diversidad de las propuestas enriquecera sin duda el patrimonio
conceptual de cada sujeto, incentivando en cada oportunidad la reflexion y el analisis de las situaciones
planteadas. Visto de esta forma, es necesario considerar que la escuela, en una sociedad organizada, tiene un
rol muy importante para el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, porgue es en la escuela donde
se abordan los aprendizajes intencionales, diferentes de los aprendizajes espontaneos que el nifio construye
en su relacion con el medio.
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